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Ogretmen verilen egitim &ncesinde ders kitaplarinda yer alan &rnek
olaylann kullandigimi, ancak orneklerin klasik olmasindan otiirii farkli ve
carpict olmadigim ifade etmistir. OO3’iin goriislerine gore, Hayat Bilgisi
derslerinde kullandig1 6rnek olaylara giinliik hayattan farkli konular eklemek
istedigi belirlenmistir. Ozel okul dgretmenlerinden 004, egitim oncesinde
kullandig1 6rnek olaylarin “diistindiirticii olmadiginmi” ifade ederek goriisleri-
ni glinliigiinde su sekilde belirtmistir:

OO04’iin goriislerine gore, ders kitaplarinda fazla érnek olay bulun-
mamakta, olanlar ise gdrece basit kalmaktadir. Ogretmen, ders kitaplarinda
yer alan ve verilen egitim Oncesi kullandig1 6rek olaylarin diisiindiiriicli ve
¢6ziim bulmaya yonelik olmadigmi ifade etmektedir. Ogretmenlerin verilen
egitim Oncesinde kullandiklar1 6rmek olaylar1 ders ortaminda nasil kullan-
diklaria yonelik goriisleri “derslerde yapilanlar” temasinda toplanmuistir.
Ogretmenlerden 3’ii 6rnek olaylar islerken “canlandirma yaptirdigini”, 2’si
“soru-cevap yontemini kullandigini” ve yine 2’si “basindan gecen benzer
olaylardan yararlandigimi” ifade etmistir. Verilen egitim Oncesinde dersle-
rinde 6rnek olay1 islerken “canlandirma yaptirdigini” belirten devlet okulu
ogretmenlerinden DO2, bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmistir:
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Verilen 6rnek olay incelemesi temelli egitimin ardindan 6gretmenlerin
ornek olay kullanarak isleyecekleri 6 ders icin, 6rnek olay metinlerinden 4’
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis, son 2’sinin ise 0gretmenler tarafindan
ikili gruplar halinde galisarak hazirlanmasi istenmistir. Bu siirecte Ogret-
menlerin hazirladiklar1 6rnek olay metinlerinin 6zellikleri, soracaklar1 soru-
lar ve kullanacaklar etkinlikler konusunda arastirmaci tarafindan doniitler
verilerek yeniden diizenleme yapilmasi saglanmistir. Ogretmenlerin bu sii-
recte yasadiklarina giinliiklerinde yer alan verilerden ulasilmig olup goriisle-
rine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Egitim Sonrasindaki Ornek Olay Hazirlama Siirecine Yénelik Og-
retmen Gorlisleri

Ana Alt Temalar Say1
Temalar ®
Déniitlerle Desteklemenin Yapilmasi 5
Kisi Ve Olay Kurgusunun Rahatlikla Yapilabilmesi 4
Olumlu  Yasanmig Olaylardan Esinlenilmesi 2
Noktalar Onceki Ornek Olaylardan Yararlanilmast 2
Egitim Materyallerinden Yararlanilmasi 2
Diger Derslere Transfer Yapma istegi Yasanmast 1
Ara Toplam 16
Catisma Iceren Olay Yazma 4
Zorluk Coziimiin Ornek Olay I¢inde Yer Almamasina Dikkat Etme 3
Cekilen  Disiinsel-Empatik-Ahlaki Soru Sormaya Uygun Olay Yazma 2
Noktalar _Yonlendirme Yapmamaya Dikkat Etme 2
Ara Toplam 11
Genel Toplam 27

Tablo 2’de yer alan veriler, 6gretmenlere verilen egitim sonrasindaki
Ogretmenlerin kullandiklar1 6rnek olaylara ve bunlari hazirlama siireglerine
yoneliktir. Bu goriisler “olumlu noktalar” ve “zorluk ¢ekilen noktalar” sek-
lindedir. Ogretmenlerin olumlu gordiikleri noktalarin alt temalar1 inceledi-
ginde; drnek olay metinleri yazarken 6gretmenlerden 5’inin “doniitlerle des-
teklenmeyi” begendigini, 4’iiniin “kisi ve olay kurgusunu rahatlikla yapabil-
diklerini”, 2’sinin “yaganmis olaylardan esinlendiklerini”, 2’sinin “Gnceki
ornek olaylardan yararlandiklarimi”, 2’sinin “egitim materyallerinden yarar-
landiklarin1” ve 1’inin ise 6mek olay metinlerinin yazarken “diger derslere
transfer yapma istegi yasadigin1” belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerden 5°i érnek olay metinlerini yazarlarken en cok aras-
tirmaci tarafindan ‘“kendilerine doniit verilmesini” begendiklerini ifade et-
mislerdir. Bu konuda goriis belirten devlet okulu &gretmenlerinden DO1
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giinliigiinde sunlar1 yazmistir:
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DO1 egitim siireci ve drnek olay metinlerini yazma boyunca arastir-
macidan aldig1 destekten memnun kaldigin1 ve bu durumun motivasyonunu
arttigmm belirtmistir. Ogretmenlerden 4’ii érnek olay yazma siirecinde “kisi
ve olay kurgusunun rahatlikla yapabilmelerinden” mutlu olduklarini ifade
etmistir. Bu konuda gériis bildiren 6zel okul gretmenlerinden OO3;

O"NV:L 05 olusturucden ,  Lisle~ [urau lamalteg ;

obh” kuUume-lrQ 2erlanma dim.

seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Ote yandan devlet okulu dgretmenle-
rinden DO2’nin bu siirecte yasadiklarina yénelik giinliigiinde belirttikleri
“yasanmis olaylardan esinlendigini” gostermektedir. Ogretmen bu konuda
sunlar1 yazmigtir:
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Ornek olay metinlerini yazarken baslarda zorlandigini ifade eden 63-
retmen, arastirmacinin doniitleri sonrasi ikinci 6rnek olaya gegtiginde rahat-
ladigin1 belirtmistir. Kendi yasantisindan hi¢ unutamadig: olaylari, yazdigi
ormek olaylarda kullandigindan bahsetmistir. Diger 6gretmenlerin de bu sii-
recte “zorlandiklar noktalar” incelendiginde 6gretmenlerden 4’iiniin “catig-
ma igeren olay yazma”, 3’linlin “¢cézliimiin 6rnek olay i¢inde yer almamasi1”,
2’sinin “diistinsel, ahlaki ve empatik soru sormaya uygun ornek olay yazma”
ve yine 2’sinin “yOnlendirme yapmamaya 6zen gosterme” konularinda so-
runlar yasadiklart belirlenmistir. “Catisma igeren 6rnek olay yazma” konu-
sunda sorun yasayan Ogretmenlerden bir digeri devlet okulu 6gretmenlerin-
den DO2’dir. Ogretmen yazdig1 6rnek olaylarda ¢atisma igeren ikili durum-
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lar olmadig1 i¢in sorun yasadigimi ve arastirmaciyla birlikte bu sorunu astik-
larin1 giinliigiinde ifade etmistir. Ogretmenlerin 6rnek olay metinleri yazar-
ken yasadiklar sorunlardan bir digeri, “¢6ziimiin 6rnek olay i¢inde yer al-
mamasina” dikkat edilmesidir. Ozel okul dgretmenlerinden OO3 bu konuda-
ki gortislerini giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:
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Ogretmen &rnek olay metinlerini yazma siirecinde ¢ziim yolunun 6r-
nek olay i¢inde yer almamasina yonelik sorun yasadigini belirtmistir. Bu
noktada 6gretmen karsilagtigi bu sorundan sonra arastirmacidan yardim aldi-
g1 ve ornek olayr ona gore sekillendirdigini ifade etmistir. Ogretmen
iyi-kotii, dogru-yanlis ¢ikarimlarina 6grencinin kendisinin varmasi gerekti-
gini fark ettigini belirterek bu konudaki goriislerini giinligiinde yazmistir.

Ogretmenlerin drnek olay yazma siirecinde zorlandiklari bir diger
noktanin ise, “yonlendirme yapmamaya dikkat etme” oldugu belirlenmistir.
Bu konuda goriis belirten 6zel okul 6gretmenlerinden 004 giinliigiinde sun-
lar1 yazmastir:
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Ogretmen 6rnek olay metinlerini, dgrenciyi yonlendirici ya da onlara
dogruyu direkt gosterici climleleri igermeyecek sekilde yazma konusunda
sikinti yagsadigini dile getirmistir. Bu nedenle 6rnek olay metinlerini ikili
olarak calisarak yazarken, ipucu vermeme, yonlendirmemeye dikkat etme
gibi konularda zorlandigimi ifade etmistir. Ogretmen 6rnek olay metinlerini
yazarken 6zellikle agikca ortada olan konularda ipucu vermenin 6grencileri
yonlendirici bir konu oldugunu fark etmistir.
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Elde edilen bu bulgularda, 6gretmenlerin verilen egitim &ncesinde
kullandiklan ve egitim sonrasinda kendilerinin olusturduklar1 6rnek olaylara
yonelik goriisleri incelenmis ve analiz edilmistir. Bu analizler dogrultusunda,
0zel okul ve devlet okulu &gretmenlerinin egitim Oncesinde kullandiklar
ornek olaylar1 genel olarak yetersiz bulduklari tespit edilmisken; egitim son-
rasinda arastirmacidan yardim alarak kendi olusturduklar1 6rmek olay metin-
lerine yonelik gorece daha olumlu diislinceler tagidiklari tespit edilmistir.
Ayni zamanda Ogretmenlerin egitim Oncesinde kullandiklar1 6rnek olaylart
da egitimde edindikleri nitelikli 6rnek olaym 6zellikleri dogrultusunda eles-
tirdikleri, kendi 6rnek olaylarimi da bu 6zellikler dogrultusunda yazmaya
calistiklar1 gozlemlenmistir. Bu bdliimde elde edilen bulgularin 6nemi, 6g-
retmenlerin verilen egitimin kendileri {izerindeki etkisini fark etmelerinin
tespit edilmesidir. Ayrica 6gretmenlerin 6rnek olay yazma siirecinde olumlu
ya da olumsuz yasadiklarini ifade etmeleri, kendilerini analiz edebilmeleri
bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Egitim Sonrasinda Ogretmenler Tarafindan Olusturulan Ornek
Olay Metinlerinin Niteligi

Ogretmenlerden verilen egitim sonrasinda verilen konu ve kazanimlar
dogrultusunda ikiserli caligsarak 6rnek olay metinleri olusturmalari istenmis-
tir. Ozel okuldaki 4 6gretmen ikiserli calisarak her grup igin birer adet 6rnek
olay metni ortaya koyarken; devlet okulundaki 3 6gretmenin her biri ayr
ayr1 ornek olay metinleri olusturmustur. Aragtirmacidan doniit alinip gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra, 6gretmenlerin ortaya koyduklar: toplam 6rnek

olay metni sayis1 10’dur.

Aragtirma sorusunun cevabina ulagmak igin, dgretmenlerin egitim
sonrasinda olusturduklar1 6rnek olay metinleri, Davis’in (1993) nitelikli bir
ormek olay metninde bulunmasim 6ngordiigii 6zellikler (akt; Beckisheva,
Gasparyan ve Kovalenko, 2015) g6z oniine alinarak analiz edilmistir. Aras-
tirmaci tarafindan doniit verildikten sonraki 6rmek olay metinleri dokiiman
inceleme yOntemiyle ele alimmis olup, analizden sonra elde edilen veriler
Tablo 3’te bulunmaktadir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Olusturduklar1 Ornek Olay Metinlerinin Ozellikleri

Temalar Ornek Olay Sayisi (f)
Gergek Hayattan Almmis Ozellikler Tagimasi 10
Karakterlerle Empati Kurulabilmesi 10
Karakter, Yer ve Olay Hakkinda Bilgi Vermesi 10
Diisiinmeyi ve Tartismay1 Icermesi 9
Catisma Iceren Durumlar Barindirmasi 9
Sonucunun Net Olarak Belli Olmamasi 8
Kisa ve Oz Olmasi 5
Toplam 61

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde, 6gretmenlerin olusturduk-
lar1 6rnek olay metinlerinin tamaminin “gergek hayattan alinmis 6zellikler
tagidigi, karakterlerle empati kurulmasina olanak sagladig1 ve karakter, yer,
olay hakkinda bilgi verdigi” tespit edilmistir. Ortaya konulan metinlerden
9’unun “diisiinme ve tartismayi icerirken, ¢atisma iceren durumlar barindir-
dig1”; 8’inin ise “sonucunun net olarak belli olmadig1” belirlenmistir. Og-
retmenlerin ortaya koyduklar drnek olaylarin yarisimin “kisa ve 6z olma”
kriterine uyabildigi tespit edilmistir.

“Gergek hayattan alinmis Ozellikler tasimasi™ ile ilgili olarak Ogret-
menlerin yazdiklar1 metinler incelendiginde, 6grencilerin simif ortaminda,
aile i¢inde ve arkadas cevresinde karsilasabilecekleri durumlar igeren olayla-
1 ele aldiklan tespit edilmistir. Devlet okulu ve 6zel okul 6gretmenlerinin
yazdiklar1 metinlerden kesitlere agagida yer verilmistir.

DO1’in yazdigs 6rnek olaym “gercek hayattan alindigina yonelik” bir kesit:
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001’in yazdig1 6rnek olaym “gercek hayattan alindigina yénelik” bir kesit:
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Devlet okulu 6gretmenlerinden DO1, Duru adindaki bir dgrencinin
Ogretmeninin verdigi 6devleri nasil yapacagini ve 6zel okul 6gretmenlerin-
den OO1, Leyla adindaki bir égrencinin okulunda kimsesiz ¢ocuklar i¢in bir
kampanya baglatilmasini konu alan birer 6rnek olay yazmiglardir. Bu olayla-
rin gercek hayattan alindigi goriilmekte ve her 6grencinin okul ortaminda
bunlar yasayabildigi bilinmektedir. Bu sayede 6rnek olaylar1 okuyan, i¢inde
bulunan ¢atigma ve sorunlari ¢dzmeye calisan Ggrencilere yasamlarindan
tanidik olaylar sunularak zorlanmalar1 engellenmis olmaktadir.

Ogretmenlerin yazdiklar1 6rnek olaylarin tiimiinde “karakterlerle em-
pati kurulmasina olanak saglayan” unsurlarin bulunmakta oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin metinlerdeki karakterlerin yasadiklar1 olaylar1 anla-
malarini, kendi yasantilarindan benzerlikler bularak onlarm hissettiklerini
hissetmelerini saglayici durumlar oldugu belirlenmistir. Devlet okulu ve 6zel
okuldaki &gretmenlerin yazdiklar1 6rnek olaylardaki bahsedilen durumlara
asagidan ulagilabilmektedir.

DO3’iin 6rnek olaymdan “karakterlerle empati kurulabilmesine” yonelik bir kesit:
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003’iin 6rnek olayindan “karakterlerle empati kurulabilmesine” yonelik bir kesit:

Ali aksam haberlerinde Van afe};remi haberini c{inﬂzd'ig”ini, oradaki Eb'ycﬁz yasayan
dgrencilerin okullarinda bir gok eksik oldugunu, bu yiizden dgrencilerin gok sikinty gektigini
anlatt, Ayse de ge[ bunu smlf arkadaslarimizla yay[awﬁm dedi. Bahgede Esin ve ﬂyﬁan;

“Bize ne onlardan, baslarmin ¢aresine baksinlar” dediler.

Devlet okulu 6gretmenlerinden DO3, érnek olayinda Aysegiil adli bir
kizin yardima ihtiyaci olan gocuklar i¢in toplanan para yardimina, kendine
almak istedigi bebek yiiziinden katilmak istemedigini anlatmigtir. Ozel okul
ogretmenlerinden OO3 ise, depremzedelere yardim etmek isteyen ve iste-
meyen bir grup Ogrenciye yonelik 6rnek olaylar yazmistir. Her iki 6rnek
olaydan alman durumlar da 6grencilerin belirtilen karakterlerle empati kura-
bilmelerine yoneliktir. Ogrenciler kendilerini olaylardaki karakterlerin yerine
koyup, onlar gibi diisiiniip, onlar gibi hissederek bu konularda neler yapabi-
leceklerini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin yazdiklar1 &rnek olaylarm 9’unda “catisma igeren du-
rumlarm” bulundugu tespit edilmistir. Devlet okulu ve 6zel okuldaki 6gret-
menlerin yazdiklar1 6rnek olaylardan bu durumla ilgili kesitlere asagidan
ulasilabilmektedir:

DO2’nin érnek olaymda “catisma olduguna” yonelik bir kesit:

AN Li— an é;}{;\:\éb. 23~ l“ﬂ(\f"&-‘\'\o\
\\c( A — XA\ TN Q\Q\\/i\ C)ﬁ\’\CfS\\I A(rie(\

AN e

R «‘o\,\‘ AN ean ‘\"L\(\\\&%*\/ S\ SN Q& <i\ \
i E

004’iin 6rnek olayinda “catisma olduguna” yénelik bir kesit:

Meltem’in anne-babasi tatilden dondiiklerinde ¢ok kizmigti. Bir daha kesinlikle eve
arkadaslarini ¢agirmasi yasakti... Ama Cansu ve diger arkadaslar da kendilerini ¢agirmazsa,
onunla bir daha hi¢ konugmayacaklarini, onu higbir oyuna almayacaklarim sdylemislerdi.

DO2’nin érnek olayinda, arkadaslari ve annesi arasinda kalan Ali’nin,
annesinden azar isitmek ve bir daha kendisiyle oyun oynanmamasi1 durumla-
rindan hangisini segecegine ydnelik bir gatisma islenirken; O04’iin 6rnek
olayinda ise benzer durum Meltem adli kizin ailesi ve arkadaslari arasinda
kalmasina yonelik ele alinmistir. Béylece dgrencilerin bu ¢atisma durumla-
rindan hangilerinin segilebilecegi konusunda fikir iretmeleri saglanarak,
tartigma ortami olusturulmustur.

Ogretmenlerin yazdiklar1 6rnek olaylarn 8’inde “sonucun belli olma-
digr” belirlenmistir. Ornek olaylarin sonucunun belli olmamasi, dgrencilerin
olaylardaki problemlere yonelik farkli ¢6ziim yollan {iretebilmelerine yar-
dimc1 olmaktadir. Devlet okulu ve 6zel okuldaki 6gretmenlerin yazdiklar
ornek olaylardan bu durumla ilgili kesitlere asagida yer verilmektedir:

DO1’in  6rnek olaymdan “sonucun belli olmamasma” yoénelik bir Kkesit:
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O002’nin 6rnek olayimdan “sonucun belli olmamasima” yoénelik bir Kesit
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Devlet okulu 6gretmenlerinden DO1’in &rnek olayinda Sinem adli bir
kizin ezberlemesi gereken siirle, bah¢ede oynayan arkadaslarinin yanina
gitmek arasinda kalmasina yonelik bir olay anlatilmig, ancak sonucun ucu
acik birakilmistir. Yine &zel okul 6gretmenlerinden OO2’nin 6rnek olayinda
ise Ela’nin arkadaglar ve ailesi arasinda kalmasia yonelik bir durum ele
alinmig, sonugta hangisine tercih ettigine yer verilmemistir. Ornek olaylarin
bu sekilde sonuglarinin belli olmamasi, dgrencilerin kendilerine gore sonug
iiretebilmelerini ve bu konu iizerinde tartigabilmeyi saglamistir. Tiim bu
veriler dogrultusunda verilen egitim sonrasinda yazilan 6rnek olay metinle-
rinin 6zellikleri genel olarak incelendiginde, nitelikli bir 6rmek olaym 6zel-
liklerine uygun olduklar1 tespit edilmistir.

Ogretmenlere Verilen Egitim Oncesindeki ve Sonrasindaki Smif
Ortamina iliskin Ogretmen Gériisleri Nelerdir?

Ogretmenlere verilen egitim sonrasinda altisar ders saati daha goz-
lemlenmistir. Ogretmenlerin, egitim ve egitim sonrast durum hakkindaki
goriliglerini 6grenebilmek amaciyla acgik uglu son algi anketi uygulanmis,
ayrica Ogretmen giinliikleri analiz edilmistir. Elde edilen verilerin birbirini
destekler nitelikte oldugu tespit edilmis ve bunlara Tablo 4’ten ulasilabil-
mektedir.

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde 6gretmenlerin “kendilerine”
yonelik gelisimleriyle ilgili olan alt temalara yonelik goriislerin toplam 29
oldugu, “dgrencilere” yonelik gelisimleriyle ilgili olan goriislerin ise toplam
19 oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin “kendilerine yonelik gelisimleri” temasinda yer alan alt
temalarda 6gretmenlerin timi egitim sonrasinda “disiinsel, ahlaki ve empa-
tik sorularin dengelendigini” diisliniirken, 6gretmenlerin 4’ti “6rnek olay
olusturulabileceginin fark edilmesi” ve “6rnek olay yonteminin dersin igine
sokulmas1” konusunda fikirlerini ifade etmistir. Ogretmenlerin 3’ii ise “acik,
net ve uzun cevapli soru sorulmasinin éneminin kavranmasi” ve “iiriinlerin
sergilenip degerlendirilmesinin 6neminin kavranmasi” konusunda diisiince-
lerini belirtirken, 2’si “drnek olayla ilgili etkinlik olusturulabilmesi” konu-
sunda goriislerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin kendilerine yonelik geli-
simleriyle ilgili olarak sadece bir 6gretmenin goriis belirttigi 6 farkli kategori
bulunmaktadir. Bunlar, “yaraticiligin gelistiginin fark edilmesi, farkindalik
kazandirilmasi, Hayat Bilgisi derslerinden zevk alinmasi, konuyla sorular
arasinda baglanti kurulabilmesi, kitaplardaki 6mek olay metinlerinin yeter-
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sizliginin fark edilmesi ve farkli derslere transfer edilebilmesi” seklindedir.

Tablo 4. Ornek Olay incelemesi Temelli Egitim Sonrasina Y&nelik Ogret-
men Gorlisleri

Ana Alt Temalar Say1

Temalar )
Diisiinsel, Ahlaki ve Empatik Sorularin Dengelenmesi 7
Ornek Olay Olusturulabileceginin Fark Edilmesi 4
Ornek Olay Yo6nteminin Dersin Igine Sokulmast 4
Acik, Net ve Uzun Cevapli Soru Sorulmasinin Onemi- 3

nin Kavranmasi
Kendilerine  Uriinlerin Sergilenip Degerlendirilmesinin Oneminin
Yonelik Kavranmasi
Gelisim Farkindalik Kazandirmasi
Ornek Olayla Ilgili Etkinlik Olusturulabilmesi
Yaraticiligin Gelistiginin Fark Edilmesi
Hayat Bilgisi Derslerinden Zevk Alinmasi
Konuyla Sorular Arasinda Baglanti1 Kurulabilmesi
Kitaplardaki Ornek Olay Metinlerinin Yetersizliginin
Fark Edilmesi
Farkli Derslere Transfer Edilebilmesi
Ara Toplam
flgi ve Motivasyonlarinin Artmasi
Derse Katilimlarinin Artmasi
Ogrencilere  Yasantilarindan Degerlerle Karsilasmalar
Yonelik Nitelikli ve Agiklayici Cevap Verebilmeleri
Gelisim Empatik ve Ahlaki Sorulara Cevap Verebilmeleri
Sorunlara Farkl1 Perspektifle C6ziim Bulabilmeleri
Aileleriyle Diyaloglarinda Empatik-Ahlaki Soru Kul-
lanabilmeleri
Ara Toplam 19
Genel Toplam 48

—_— = — DN W9 W

—
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e
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Ik olarak ogretmenlerin tamaminin egitim sonrasinda kendilerinde
gordiikleri gelisimle ilgili olarak belirttikleri bir alt tema olan “Diisiinsel,
ahlaki ve empatik sorularin dengelenmesi” kategorisi incelendiginde, 6zel
okul dgretmenlerinden OO2’nin bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade
ettigi goriilmiigtiir:
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OO2’nin giinliigiinde yazdiklar1 incelendiginde, dgretmenin egitim
Oncesine gore egitim sonrasinda ahlaki ve empatik sorulara daha fazla agirlik
verdigi tespit edilmistir. Ogretmene gore bu durumun onun 6grencilerin ba-
kis agilarini agikga gdrmesini saglayan bir durum haline geldigi goriilmekte-
dir.

Ogretmenlerin ikinci sirada goriis bildirdikleri alt temalardan bir dige-
ri olan “Ornek olay yonteminin dersin i¢ine sokulmasi” ile ilgili olarak 6zel
okul &gretmenlerinden O04’iin goriislerine bakildiginda 6rnek olay yonte-
mini derslerde kullanmanin ne derece 6nemli olduguna degindigi ve bunu
toplumsal sorunlarla iliskilendirdigi goriilmektedir. Ogretmen &rnek olay
yontemini derslerin i¢ine sokabilmenin olaylar iizerinde tartismay1 saglaya-
cagim1 ve dislinebilen, sorgulayabilen insanlar yetistirebilecegini ortaya
koymaktadir.

Ogretmen Ornek olay yontemi kullanilarak ders islemenin, 6mek olay
yazip, sorular, etkinlikler olusturmanin yaraticiligimi gelistirdigini diistin-
mektedir. Ayn1 zamanda bundan sonraki derslerinde de bu yontemi kullan-
maya devam edecegini belirtmistir. Ogretmenlerden yine bir kisinin goriis
belirttigi diger bir alt temanin ise, 6rnek olay yontemiyle ilgili 6grenilenlerin
“farkl1 derslere transfer edilebilmesi” oldugu belirlenmistir. Bu konuyla ilgili
olarak 6zel okul 6gretmenlerinden OO4’iin gériislerine asagida yer veril-
mektedir:

"
Opnel 0/(1:/ yo‘n fem ':j le_ (}e_ —s e r:#ncl e

59rf/\qle/,me Jbrd;ulsu,w saculacea nits Cf;f'
Qrth. Daha em/Dcx"H(c ve ahlab Sorular—
Sorm (j . baslachm . Haotta T boe de sfe
rim cle de éu//an /y Srun -
Ogretmen hayat bilgisi derslerinde drnek olay incelemesi ydnteminin
kullanilmasina iliskin aldig1 egitim sonrasinda, empatik ve ahlaki sorulart

daha ¢ok kullanmaya basladigini, ayn1 zamanda 6grendiklerini Tiirkge ders-
lerinde de uyguladigini ifade etmistir.

Ornek olay incelemesi temelli egitimin verilmesinin ardindan dgret-
menlerin gordiikleri “Ggrencilere yonelik gelismelerin™ alt temalar1 incelen-
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diginde, 6gretmenlerin besinin “ilgi ve motivasyonlarinin artmasi”, 4’iiniin
“derse katilimlarinin artmasi ve yasantilarindan degerlerle karsilagsmalar1”,
2’sinin“nitelikli ve agiklayici cevap verirken ahlaki ve empatik sorulara da
cevap verebildikleri” ve 6gretmenlerden birer kisinin “sorunlara farkli pers-
pektifle ¢oziim bulabilmeleri” ve “aileleriyle diyaloglarinda empatik-ahlaki
soru kullanabilmeleri” ile ilgili goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Ik olarak dgretmenlerin besinin egitim sonrasinda égrencilerde gor-
diikleri gelisimle ilgili olarak belirttikleri bir alt tema olan “ilgi ve motivas-
yonlarimin artmasina” yonelik goriislerden devlet okulu 6gretmenlerinden
DO1’inkilere asagidan ulasilabilmektedir.

seneNe A0 Q\\\\:\\\ QhoRMNec At . T &
Sende Sy Wondoteon WA e sehiwoysela diva-
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Ogretmen 6rnek olay incelemesi yontemi kullanarak ders isledikten
sonra dgrencilerinden olumlu doniitler aldigim belirtirken; 6grencilerin “ilgi
ve motivasyonlariin arttifim” ifade etmistir. Tlim Sgrencilerin derse katil-
mak igin 6nceye gore daha istekli oldugunu belirtmistir. Ogretmenin bu du-
rumu belirtmesi, 6grencilerde gérdigii farki tespit ettigi anlamina gelmekte-
dir. Ornek olay incelemesi yontemini kullanmanin 6grencilerin motivasyo-
nunu arttirdig1 6gretmen tarafindan diistintilmektedir.

Ayrica o6gretmenlerden 2’si 0grencilerin sorulan sorulara “nitelikli ve
aciklayici cevaplar” verebildiklerini, ayn1 zamanda “empatik ve ahlaki soru-
lara da cevap verebildiklerini” belirtmislerdir. Verilen egitimde 6gretmenlere
sOylenen ve dikkat edilmesi istenen bir nokta, 6grencilerin genelde sorulara
kisa cevaplar verdikleri, 6gretmenlerin bunlarin daha uzun ve nitelikli olma-
st saglayici sekilde sorular sormalar1 gerektigi yoniindedir. Bundan dolay1
004 goriislerinde, egitim sonrasinda sordugu sorulara égrencilerin verdigi
cevaplar1 incelemis ve bunlarin daha uzun ve agiklayici oldugunu ifade et-
mistir. Ozel okul &gretmenlerinden bir digeri olan OO3’iin “empatik ve
ahlaki sorulara cevap vermeleriyle” ilgili olarak goriisii ise su sekildedir:
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003 o6rnek olay incelemesi yonteminin kullanilmastyla 6grencilerin
dikkatlerinin daha iyi ¢ekildigi yoniinde fikir belirtirken; empatik sorularin
sorulmas1 sonucu kendilerini olaydaki kisilerin yerine koyup, daha rahat
hissettiklerinden rahat cevaplar verebildiklerini diisiinmektedir. Ogretmen
bir olay iizerinden gidildiginde gerek empatik gerekse de ahlaki sorulara
cevap vermenin daha kolay olacagimi ifade etmektedir.

Ogretmenlerin verilen egitim dncesi ve egitim sonras1 duruma iliskin
goriiglerinin neler oldugunun incelendigi bu arastirma sorusunun cevabi iki
kisimda ele alinmistir. Verilen egitim sonrasinda 6gretmenlerin kendilerine
ve Ogrencilerine yonelik gelisimleriyle ilgili belirttigi goriisler incelenmis;
ogretmenlerin her iki temada da belirgin degisikliklerin oldugunu diistindiik-
leri tespit edilmistir.

Sonu¢ ve Tartisma
Bu ¢aligmada 6gretmenlere verilen 6rnek olay incelemesi temelli egi-
tim sonrasinda, 6gretmenlerin kullandiklar1 6rnek olay metinlerinin niteligi-
ne yonelik goriiglerinin alinmasi ve kendilerinin olusturduklari metinlerin
incelenmesi amaglanmagtir.

Ogretmenlerin verilen egitim oncesinde hayat bilgisi derslerinde kul-
landiklar1 6rnek olaylarin yetersiz oldugunu disiindiikleri tespit edilmis ve
bunlar1 derslerde kullanirken canlandirma, soru-cevap ve basindan gegen
benzer olayin anlatilmasi etkinliklerine yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenler verilen egitim sonrasinda kullandiklar1 érnek olaylara yonelik
goriislerini belirtirken, kendi 6mek olaylarimi hazirlama siirecine yonelik
diistincelerini ifade etmislerdir. Bu diisiincelerinde 6gretmenler egitim son-
rasinda kendi 6rnek olaylarin1 yazma siirecindeki olumlu noktalar1 ve zorluk
cektikleri noktalar1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin drnek olay hazirlama sii-
recinde olumlu bulduklar1 kisimlarin “arastirmaci tarafindan doniitlerle des-
teklemenin yapilmasi, kisi ve olay kurgusunun rahatlikla yapilabilmesi,
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yasanmis olaylardan esinlenilmesi, arastirmacinin hazirladigi 6rmek olaylar-
dan ve egitim sirasinda verilen materyallerden yararlanilmasi, diger derslere
transfer yapma istegi yasanmasi” seklinde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin bu siiregte zorluk cektikleri kisimlarin ise “catigma
iceren Ornek olay yazabilme, ¢oziimiin ornek olay iginde yer almamasina
dikkat etme, diisiinsel, empatik, ahlaki soru sormaya uygun olay yazabilme,
ormek olay metinlerinde yonlendirme yapmamaya dikkat etme” seklinde
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlere verilen egitim sonrasinda dgretmenler
tarafindan yazilan 6rnek olaylarin 6zellikleri incelendiginde, bu 6rnek olay-
larin nitelikli bir 6rnek olayin 6zelliklerine uydugu sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin yazdig1 6rnek olaylar “gercek hayattan ozellikler tasimasi,
karakterlerle empati kurulabilmesi, karakter, yer ve olay hakkinda bilgi ver-
mesi, diiglinme ve tartismay1 igermesi, ¢atisma igeren durumlar barindirmast,
olayda yer alan sonucun net olarak belli olmamasi, olayin kisa ve 6z olmas1”
seklindeki Ozelliklerinden Otiirii nitelikli 6rmek olay olma 6zelligi
tasimaktadirlar. Ogretmenlerin yazdiklar1 6rnek olay metinleri Davis’in
(1993) nitelikli 6rnek olay 6zellikleri dogrultusunda incelendiginde, “gergek
hayattan 6zellikler tagimasi, karakterlerle empati kurulabilmesi, karakter, yer
ve olay hakkinda bilgi vermesi, diislinme ve tartigmayi icermesi, catisma
iceren durumlar barindirmasi, olayda yer alan sonucun net olarak belli ol-
mamasi, olayin kisa ve 6z olmas1” gibi 6zellikleri nedeniyle nitelikli bulun-
mustur (akt; Beckisheva, Gasparyan ve Kovalenko, 2015).

Ogretmenlerin verilen egitim &ncesi ve sonrasindaki simif ortamina
iligkin goriislerinin kendilerine yonelik ve 0grencilere yonelik birtakim ge-
lismelerin oldugunu tespit ettiklerine yoneliktir. Ogretmenlerin verilen érnek
olay temelli egitim sonrasinda kendilerinde gordiikleri gelisimler, “empatik
ve ahlaki sorularin kullanimmin artmasi ve diisiinsel soru kullanimiyla den-
gelenmesi, kullanilan soru niteliginde gelisim saglanmasi, agik uclu soru
sorulmasinin Sneminin fark edilmesi, derslerdeki iiriin sergileme ve
degerlendirme  silirecinin =~ 6neminin  fark  edilmesi, Omek olay
olusturulabileceginin ve simfta kullanilabileceginin farkina varilmasi, kulla-
nilan 6rnek olaylar1 segmede gelisim saglanmasi, etkinlik olusturulabilmesi,
yaraticiligi gelistiginin fark edilmesi, Hayat Bilgisi derslerinden zevk alin-
masi, kitaplardaki 6rnek olaylarin yetersizliginin fark edilmesi, 6mek olay
yonteminin farkli derslere transfer edilebilmesi” seklindedir.

Ogretmenlerin  verilen 6rnek olay temelli egitim sonrasinda
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ogrencilerde gordiikleri gelisimlerin ise, “ilgi ve motivasyonlarin, derse kati-
limin artmasi, derslerde daha ¢ok eglenilmesi, yasantilarindan degerlerle
karsilagmalari, empatik ve ahlaki sorulara nitelikli ve agiklayici cevaplar
vermeleri, sorunlara farkli perspektiflerle ¢6ziim bulmalari, problem ¢6zme
becerilerinin gelismesi, aileleriyle iletisimde empatik ve ahléki soru kullan-
malar1” seklinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgu ve sonuglarina gore, 6gretmenlere verilen drnek
olay temelli egitim sonras1 6gretmenlerin drnek olay1 Hayat Bilgisi dersle-
rinde kullanmalarinin niteliginin belirgin oranda arttig1 ve &grencilerin bu
sekilde islenen derslerdeki farkliligi hissettikleri ve derslerin bu sekilde is-
lenmesinden memnun olduklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Bu caligmadaki bulgular1 destekler nitelikte olan alanyazindaki benzer
caligmalar incelendiginde, Gall (2000) ve Kauffman, Mostert, Trent ve Hal-
lahan (2002)’e gore, 6gretmen egitimi verilen derslerde, gelecegin dgretmeni
olacak kisilere ger¢ek hayat durumlari ile problem ¢dzmeye yonelik 6rnek
olay metinlerinin verilmesinin énem tasidiginin ifade edildigi tespit edilmis-
tir (akt; Lengyel ve Vernon-Dotson, 2010). Darling-Hammond (2006), 6rnek
olay yonteminin teori ve pratik arasinda bir kdprii niteliginde oldugunu ifade
etmekte ve bu yontemin siire¢ icerisinde dgretmen adaylarinin yansitma ve
analiz etme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir (akt; Lengyel ve Ver-
non-Dotson, 2010). Gibson’in (1998) belirttigine gore ise, 6rmek olay temelli
Ogretim sayesinde 0gretmen adaylart gesitli rollere girdikleri igin kendilerine
giivenleri artmakta, takim ¢aligmas1 yapabilme ve problem ¢dzme gibi bece-
rileri kazanmaktadirlar (akt; Lengyel ve Vernon-Dotson, 2010).

Ayrica 6gretmen egitiminde ornek olay yonteminin kullanimi, Levin
(1995), Merseth, (1991), Schulman (1987, 1992), Tillman (1995) tarafindan
da gerekli goriilmektedir (akt; Lengyel ve Vernon-Dotson, 2010). Ornek
olay metinleri, birbirinden farkl1 ¢esitli ger¢ek hayat probleminin ele alindig1
giivenli tartigsma ortamlar1 saglamaktadir. Bu problemler ¢oziilmeye caligi-
lirken, 6gretmen adaylar1 profesyonel kisiler ve yoneticiler esliginde farkli
fikirler ve ¢6ziim yollar1 ortaya koymaktadirlar (Lengyel ve Vernon-Dotson,
2010).

Oneriler
Biitlin bu sdylenenler 15181nda, hayat bilgisi derslerinde 6rnek olay in-
celemesi yonteminin kullaniminin énemli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
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bundan sonra yapilacak ¢aligmalara yonelik onerilede bulunulmak istenmis-
tir:

* Tiirkiye’de yapilan ornek olay temelli ¢alismalarin genellikle de-
neysel desen 6zelligi tasimasi ve nitel ¢aligmalara ¢ok fazla rastlanilamamasi

sebebiyle, ozellikle bu konuda eylem aragtirmasi niteligindeki ¢aligmalara
agirhik verilebilir.

* Ogrencilerin aileleri siirecin disinda tutulmustur. Ancak &zellikle
0zel okul 6gretmenlerinin verdigi bilgiler dahilinde, velilerin evde ¢ocukla-
rinin sordugu sorular ve olaylart analiz etme sekillerindeki farklilagmalari
fark ettikleri tespit edilmistir. Bu nedenle ileriki ¢aligmalarda veliler de sii-
rece dahil edilerek, 6grencilerin evdeki durumlari da analiz edilebilir.

* Yurtdisinda 6mek olay yontemiyle ilgili caligmalarin genellikle
iiniversite 6grencileriyle yapildigi tespit edilmistir. Tiirkiye’de de ozellikle
Ogretmen adaylartyla bu ¢aligmalarin yapilip, ne derece etkili oldugu incele-
nebilir. Bu arastirmanin pilot uygulamasi 6gretmen adaylariyla yapilmistir
ve adaylarin bu konuda ne kadar istekli olduklar1 goriilmiistiir.

¢ Uluslararas1 alanyazinda genis bir spektrumda caligmalar yapilma-
sia ragmen, lilkemizde siirlh sayida konuda 6rnek olayla ilgili ¢caligmanin
bulundugu tespit edilmistir. Bununla ilgili olarak arastirmacilara farkli ko-
nularda ¢alismalar yapmalar1 6nerilebilir.

* Verilen egitim sonrasinda 6gretmenler, bu egitimi kendi okullarinda
caligmakta olan diger 6gretmenlerin de almalarinin gerekli oldugunu diisiin-
diiklerini ifade etmislerdir. Bakanlik bu sekilde 6rmek olay temelli egitim
seminerleri diizenleyerek, 0gretmenlerin bu konuda daha fazla bilgi sahibi
olmasina yardimeci olabilir.

+ Ogretmenlerin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde kullanmak
iizere aldiklar1 ornek olay temelli egitimi, diger derslerde de kullanmalar
yontemin diger derslere transfer edilebilmesi bakimindan 6nem tasiyan bir
unsur olabilir.
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