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Oz

Cocuk kitaplari, okuyucularina 6grenme deneyimi sunarak onlarin dil becerilerini,
kiiltiirel anlayislarin1 ve yaraticiliklarini gelistirmelerine yardimer olur. Cocuk
kitaplari, dersteki 6grenme ¢iktilarinin 6gretimine katki saglamanin yani sira ders
materyallerinin 6grenme siirecine daha etkili bir sekilde destek olmasina da imkan
tanir. Cocuk edebiyati eserleri, 6grencilerin daha derinlemesine diisiinmelerini tesvik
eder ve 6grenme siirecini daha keyifli hale getirir. Bu galismanin amaci, ilkokul ve
ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi(2024)’yla &grencilerin - kazanmasi
hedeflenen Tiirkge alan becerilerine ait 6grenme ¢iktilarini kazandirmaya yonelik
cocuk edebiyati eserlerini incelemek ve igeriginin uyumlulugunu ortaya koymaktir.
Calismanin deseni nitel arastirma yontemidir. Caligma verileri, dokiiman incelemesi
yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin veri kaynagi Sara Giirbiiz Ozeren’in yazdig
Damla Yaymevi'nden ¢ikan “Dersin mi Var Derdin Var” serisinin ilk iki kitabi,
“Harflerin Bilmecesi” ve “Tiirkge Treni” kitaplart olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda eserlerde Tiirkce Ogretimi icin gerekli konularin hikdye kurgusuyla
biitiinlestirilerek anlatildigi, 6rneklerle desteklendigi, 6grencilerin seviyesine uygun
bir 6ykii igerigiyle aktarildigi goriilmiistiir. “Dersin mi Var Derdin Var” serisine ait
yaymnevi tanitim videosunda 3. ve 4. siif 6gretim programlart dikkate alinarak
hazirlandig: belirtilmistir. Inceleme sonucunda sadece belirlenen simiflara ait 53renme

¢iktilariin olmadigy, ilkokul ve ortaokula ait Tiirkce alan becerilerini destekleyen pek
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¢ok diyaloga yer verildigi tespit edilmistir. Eserde yer alan konular okullarda 6gretilen
konular1 kapsamakta ve Tiirk¢enin alan becerilerini gelistirmede dgrencilere destek
saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati; Sara Giirbiiz Ozeren; Tiirkce 6gretimi.

Using Children's Books in Teaching Turkish:

Dersin mi Var Derdin Var Series

Abstract

Children's books offer readers a learning experience, helping them
develop their language skills, cultural understanding, and creativity.
Children's books not only contribute to the teaching of course learning
outcomes but also enable course materials to more effectively support
the learning process. Children's literature encourages students to think
more deeply and makes the learning process more enjoyable. The
purpose of this study is to examine works of children's literature
designed to achieve the learning outcomes related to the Turkish
language skills targeted by the primary and secondary school Turkish
Language Curriculum (2024) and to reveal the compatibility of their
content. The study employed a qualitative research method by which
the data were analyzed using textual analysis. The data source for the
research were the first two books in The Your Course, You Have a
Problem (Dersin mi Var Derdin Var!) series, namely Letters Puzzle
(Harflerin Bilmecesi) and Turkish Train (Tiirk¢e Treni), written by Sara
Giirbiiz Ozeren and published by Damla Publishing. The study revealed
that the books integrate the essential topics for teaching Turkish into a
narrative, are supported by examples, and are presented with story
content appropriate for the students’ level. In addition, while the book
series was designed for third and fourth-grade curricula, the study
found that learning outcomes are grade specific and numerous dialogue
support Turkish language skills at the primary and secondary school
level. Overall, the topics covered in the works of children’s literature
examined in the study encompass those taught in schools in Tiirkiye
and support students in developing their Turkish language skills at the
primary and secondary school level.

Keywords: Children's literature; Sara Giirbiiz Ozeren; Teaching
Turkish.

Extended Summary
Purpose
This study aims to examine select curriculum-based reading books that
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may be compatible with the teaching of Turkish at the primary and secondary

school level in Tiirkiye. To reach this aim, a small selection of children’s
literature designed for third and fourth grade curricula was chosen. It is hoped
that the study will contribute to the field by the Turkish language curriculum,
in terms of their content, structure, and instructional adequacy. The study aims
to identify the potential contributions of these books-designed to present
lessons to children in an entertaining and comprehensible manner- to
improving students' attitudes toward the course. Within this scope, two books
in the series that address the learning outcomes of the Turkish language course
will be evaluated to determine their relevance to skill-based reading processes,
their alignment with the curriculum, and their potential contributions to the
field of education. It is anticipated that the findings will contribute to the
literature on the role of quality children’s literature in the educational process,
particularly at the primary school level.

Method

The study adopted a qualitative research method design. Specifically,
data were collected from a primary source and analyzed via document and
textual analyses. The primary source was the first two books of the children’s
book series, The Your Course, You Have a Problem (Dersin mi Var Derdin
Var!), written by Sara Giirbiiz Ozeren and published by Damla Publishing
House (Damla Yayinevi). In selecting the books, data was obtained for
analysis and interpretation. Specifically, the books were purchased, the story
texts were read with the study’s intent in mind by the researcher, and select
textual elements were extracted and documented with the page number(s) on
which they occurred. These textual elements included Turkish grammatical
concepts, targeted language skills, and topics, for example. Subsequently, the
textual elements along with notable excerpts of dialogue from the books were
analyzed and compared to Turkish language skills that meet educational
standards in the primary and secondary school Turkish Language Curriculum
(2024).

Results

The study found that the first two books of the children’s book series,
The Your Course, You Have a Problem (Dersin mi Var Derdin Var!) convey
grammatical and pragmatic elements of Turkish to the reader via dialogue.
This dialogue involves different environments or concepts, such as the
classroom, home, and friendship, to name a few. Furthermore, the nature in
which the elements are conveyed have a humorous style that children can
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enjoy, and children are made to feel the importance of learning (Turkish)
language skills. The language used is simple and footnotes are provided for
words when their meaning may not be known.

While the Your Course, You Have a Problem (Dersin mi Var Derdin
Var!) series was designed to take into account language-based topics and skills
for the third and fourth grade curricula, it was found to also include these for
other grade levels. Nevertheless, while determining the age range that the
books were meant to appeal to, the general tendency of the work and the
developmental characteristics of the target audience seem to have been taken
into consideration. In this regard, by trying to reach the age range intended,
the series aims to facilitate the selection of books by families, teachers, and
children.

This study demonstrates that children's literature, beyond serving
merely as a source of entertainment, functions as an important educational tool
that supports children's cognitive, affective and social development. The
analysis revealed that the examined works were structured in alignment with
the learning outcomes of the 2024 Turkish Language Curriculum and
incorporated objectives aimed at developing language skills within a holistic
pedagogical framework. The author's use of dialogue situated in diverse social
contexts, presenting accurate and functional uses of Turkish, contributes to
students’ learning by connecting language use to real-life situations.
Additionally, the simple language, humorous narrative style, and inclusion of
explanatory notes for unfamiliar vocabulary enhance the accessibility and
instructional value of the texts across different age and grade levels.
Considering the spiral structure of the curriculum, the presence of learning
outcomes from multiple grade levels within the books appears consistent with
the program’s integrated and progressive design.

Based on these findings, comparative studies examining thematic
children’s books in relation to learning outcomes across various subject areas
may offer valuable insights for the field. Furthermore, implementing these
works in school settings and evaluating their effects on students’ knowledge,
skills, and attitudes could provide more comprehensive data regarding the
effectiveness of children’s literature—based instructional practices.

Discussion
Children’s books are not only entertaining texts for children to spend
their free time; they are also important educational tools that can contribute to
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their cognitive, emotional, and social development (Sever, 2013). Their

entertaining content attracts children's attention, their fictional structure helps
them develop language skills, and they provide opportunities for them to
acquire knowledge (Aslan, 2019). Overall, they can have features that support
the learning process.

As Baki and Karakus (2012) noted, the texts to which students are
exposed are of great importance in language teaching. In addition, when
literary works are used as a course tool, it has been observed that children
perceive themselves as adopting more noteworthy affective, cognitive, and
behavioral characteristics in comparison to those adopted from more
traditional methods of teaching (Oztiirk and Otluoglu, 2002). The Your
Course, You Have a Problem (Dersin mi Var Derdin Var!) series was found
to be designed to help students better understand course-related content,
including grammatical concepts, specific language skills, and topics, with
entertaining and interesting text, including dialogue. From this point-of-view,
children’s literature may have multiple benefits in learning Turkish at the
primary and secondary level in Tiirkiye.

Conclusion

After the selected works of children’s literature that were involved in
this study are examined, it is seen that they are designed with specific
language-related content and a narrative structure (dialogue) to develop
children's Turkish language skills. Moreover, frequent content of the books
covered those taught in schools, including Turkish grammar and other content,
such as proverbs and idioms, among others, in Tiirkiye.

Giris

Dil, anlam evrenindeki kelimeleri mantikli bir siralama ile
ortintiileyerek olusur. Bu evrendeki sahip oldugu s6zciik dagarcigi ile algilar
ve kendine has bir yorumlama gelistirir. Bireyin ana dili olgusu, bebeklikten
baslayarak gelisir ve biitlin yasam boyu bu gelisim devam eder (Kirkkilic ve
Ulas, 2003). Bireyler diinyay1 ana dillerine gore sekillendirirler. Kendi ana
dillerinin penceresinden diinyaya bakarlar. Tiim olay ve durumlar, kisilerin
ana dillerinin anlama ve anlatma yontemleri ile kavranir ve dillendirilir (Goger
ve Mogul, 2011). Bireylerin ve toplumlarin yasaminda dilin varligi ve
ortaklig1 biliyilk onem arz eder. Dilin kiiglik yaslardan itibaren dogru
Ogrenilmesi de bu ehemmiyetin gerekliligidir. Ailede baslayan dil 6grenimi
okullarda sistemli bir bigimde kurallarin da 6gretilerek dil bilinci ve ana dil
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sevgisi kazandiriimasini miimkiin kilar. ilkdgretimde biitiin derslerin temelini
ana dil Ogretimi olusturmaktadir. Egitim sisteminde ana dilin temel
becerilerini  kazandirma sorumlulugu Tiirk¢e derslerine diismektedir
(Tiirkben, 2019).

Tiitkce dersinde metinler Ogretimde kullanilan temel araglardir.
Ogrencilerin yas, gelisim, ilgi, ihtiyag ve dil yapisima gdre segilen metinler,
Tiirkce Ogretimi ile ¢ocuklarin duygu ve diislince egitiminde oldukga
onemlidir (Sever ve ark., 2013). Tiirkge 6gretiminde Oncelikle 6grencilere
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini kazandirmak; dil bilincinin
planli bir sekilde gelismesini saglamak, Tiirk dilini dogru kullanma bilinci ve
aligkanlig1 kazandirmak amaglanmaktadir. Bu sorumlulugu gerceklestirmek
icin ilkokul birinci siniftan baslayip sekizinci sinifa kadar Tiirk¢e 6gretiminin
etkili ve verimli kilinmasiyla olanaklidir (Sever, 2003). Egitim siirecinde
cocuk kitaplar1 ve ders kitaplar yararlanilan araglardir. Cocuklara yonelik
hazirlanan metinler; onlarin hayal giiclerini gelistirebilme, gilizel vakit
gegirebilme, okuma aligkanligi kazanma, dili gilizel ve etkili kullanabilme
konusunda 6nem tagimaktadir (Firat, 2012). Ogrencilerin Tiirkge dersi igin
belirlenen amaglara ulagmasi i¢in secilen metinlerin sanat¢1 duyarliligiyla
olusturulmasi, metinlerin ¢ok uyaranli olmasi, etkili yontem ve teknikler ile
islenmesi biiyiik onem gostermektedir (Hasirci, 2015). Ders i¢i faaliyetler
kadar ders dis1 faaliyetler, okuma etkinlikleri, secilen edebi eserlerin niteligi
gibi bir¢ok farkl degiskenin de bu siireglere etkisini géz 6niinde bulundurmak
gerekmektedir. Cocuk edebiyati eserleri, genel olarak c¢ocuklarin dil
gelisiminde 6nemli bir rol oynar. Bu eserler okuyucuya 6grenme deneyimi
sunarak onlarin dil becerilerini, kiiltiirel anlayislarim1 ve yaraticiliklarim
gelistirmelerine yardimci olabilir. Cocuk edebiyati bir¢cok yararimin yaninda
dil gelisimini de kolaylagtirmaktadir. Cocuklar igin dili gelistirecek ne kadar
cok uygun ortam olusturulursa dili o kadar kolay oOgrenirler. Bu goriisii
destekleyen calismalar alanyazinda mevcuttur (Aram ve Biron, 2004;
Koralek, 2003; Montag ve ark., 2015; Zheng ve ark., 2022). Cocuklar i¢in bu
ortamlar1 besleyecek en zengin araglardan biri ¢ocuk edebiyati eserleridir
(Kaya, 2007). Cocuk edebiyati eserleri, ders kazanimlarinin 6gretimine katki
saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilere ders materyallerini daha etkili
bir sekilde kullanma firsat1 sunar. Bu eserler, 6grencilerin daha derinlemesine
diistinmelerini tegvik eder (Demir, 2019) ve 6grenme siirecini daha keyifli
(Kaya, 2014) hale getirir. Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmalar1 6ncelikle
ilgilerini ¢eken nitelikli ¢ocuk edebiyati metinlerine ulasabilmeleri ile bu



485 Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2026, 16(2), 467-492

eserleri anlayarak okuyup ondan zevk almasi ile miimkiin olmaktadir (Uz-
Ersahin, 2009). Cocuklara okuma aligkanhigini erken donemlerde
kazandirmanin bir¢ok yolu bulunmaktadir. Bu noktada gocuklara yonelik

nitelikli edebi eserlerin kullanilmas1 6nemli sayilabilecek adimlardan birisidir.
Siiphesiz edebiyatla bireyleri ne kadar erken dénemde tanistirirsaniz okuma
aligkanliklarina da o oranda katki sunarsiniz (Balci, 2012).

Cocuk edebiyat: tirtinleri Tiirk¢enin anlatim giiciinii yansitir, s6z varligi
Ogelerini 6rneklendirir. Cocuklarin, kiiciik yaslardan itibaren edebi iiriinlerle
i¢ ice olmaya baglamalari, onlarin devingen, renkli ve eglenceli bir diinyaya
girisini kolaylastinir. Bu diinyada, ayn1 zamanda ana dillerinin anlatim
inceligine, yaratim giicline ve mizah anlayisina da hakim olmaya baglarlar
(Sever, 2008). Ogrenme ve ogretme siirecinde temel dil becerilerini
gelistirebilmek amaciyla Tiirkge dersindeki ana arag olan metinlere ek olarak
farkl tiirlerdeki edebi iiriinlerin kullanilmasi da gerekmektedir (Goger, 2010).
Cocuk edebiyat1 eserleri olusturulurken oOncelikle yazinin “hedef kitleye
gorelik ilkesi’ne gore hazirlanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir (Temizyiirek,
2003).

Cocuk kitaplari; c¢ocuklara yonelik hazirlanmis, bigcim ve igerigi
cocuklar dikkate alinarak hazirlanmig, hedef kitlesi cocuklar olan kitaplardir.
Cocuk kitaplar1, ¢ocuklara eglenme imkani sunarken onlarin becerilerini
desteklemektedir. Ayn1 zamanda pek ¢ok konu ve kavrami 6gretme olanagi
da olusturmaktadir (Ulusoy ve Altun, 2018). Cocuk kitaplari ile ilgili yapilmis
caligmalar bu eserlerin farkli alanlarda gocuga katkilarini ortaya koymustur.
Cocuk edebiyat1 eserlerinin ¢ocuklarda, duygularmi ifade etme becerilerini
gelistirdigi (Garner ve Parker, 2018); duygusal iyilesmeyi kolaylastirdigi
(Pardeck ve Pardeck, 1997); duygulari modelleme ve bu duygular taklit etme
becerisi gelistirdigi (Riquelme ve Montero, 2013); duygusal yeterlilik
saglayip ve duygusal diizenleme igin bir 6grenme araci oldugu gorilmiistiir
(Flores, 2021). Cocuk edebiyatinin “egitmek”, “0gretmek” ve “iyilestirmek”
igin yararh bir ara¢ oldugu diisliniilmektedir (Pulimeno ve ark., 2020). Cocuk
kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen Tiirk¢e 6gretim
programindaki kazanimlar1 destekleyebilir ve bu kazanimlarin 6gretimine
katki saglayabilir. MEB tarafindan belirlenen &grenim ¢iktilart dil
becerilerinin yan1 sira okuma-yazma becerilerini, dil bilgisi kurallarini, dilin
islevlerini kazandirmay1 hedeflemektedir. Ayn1 zamanda bu program milli
biling ve toplumun ortak kiiltiiriinii korumada etkin bir rol iistlenmektedir
(Kalaycr ve Yildirim, 2020). Cocuk kitaplari, zengin bir dil kullanarak
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cocuklarm kelime dagarcigim genisletmelerine ve ifade becerilerini
gelistirmelerine yardimer olabilir. Oykii, masal ve siirler; ¢ocuklarin metinleri
anlama, yorumlama ve c¢esitli okuma stratejilerini kullanma becerilerini
gelistirebilir. Cocuklar, kitaplardan esinlenerek kendi hikayelerini yazma ve
ifade etme becerilerini gelistirebilirler. Kitaplardaki karakterler araciligiyla
cocuklar, empati kurma ve insan iligkilerini anlama becerilerini
giiclendirebilirler.

Egitim-0gretim siirecinin amaci hem toplumun istedigi niteliklere
uygun bireyler yetistirmek hem de milli egitimin temel ilkelerini benimseyen
bir nesil yetistirmektir. Egitimde kullanilan 6gretim araglarindan ¢ocuk
edebiyat1 eserleri araciligiyla hem toplumlarin istedigi niteliklere sahip
bireyler olurlar hem de mutlu ve kaliteli yasam icin gerekli pek ¢ok deger ve
davranisi 6grenirler (Erdal, 2009; Kog, 2021).

Ogrencilerin, Tiirkeyi giizel kullanan yazarlarin eserlerini okumalari
tesvik etmek Onemlidir. Bu eserler araciligi ile okuyucularin diisiincelerini
s0zlii ve yazili bigimde ifade etmeleri, sozciik dagarciklarini gelistirmeleri,
metinlerdeki anlamlar1 fark etmeleri ve okuduklarindan g¢ikarimda
bulunmalar1 saglanmalidir. Edebi eserlerle yapilan bu ¢aligmalarla okunan
metinler hakkinda fikir {ireterek neden sonug iligkisi kurmalarina, yorumlama
ve anlam kurma becerisi gelistirmelerine ve tiiketici okur kimliginden
kurtulup tiretici okur kimligine gegmelerine firsat sunulmalidir (Goger, 2010).
Cocuk edebiyati eserlerinin 6gretici yonii kullanilarak istendik bir¢ok bilgi ve
beceri kazandirilir. Bu eserler araciligi ile cocuklarda hem olumlu 6zellikler
kazandirmaya yardimeci olur hem de sanatsal ve edebi zevkin temellerini
olusturmaya destek oluruz (Cam-Tiirkan, 2019). Cocuklara dersleri, miifredat
konularmi 6gretmek ve sevdirmek amaciyla pek ¢ok edebi eser kaleme
alinmaktadir. Bu eserlerin dogru zamanda, dersleri destekleyici olarak
kullanilmasi, igerigin 6grenilmesini kolaylastirir ve pekistirici bir etki saglar.
Bu amagla yazilan eserlerin incelenmesi, elestirisi ve gdriiniirliigli agisindan
arastirilmasi biiyiikk 6nem arz etmektedir. Tiirkce egitimi alanina yonelik dili
sevdirecek, dil bilgisi konularim kolaylastiracak, hikayelestirerek dgretimine
destek saglayacak eserlerin tespiti, incelenmesi oldukga elzemdir. Egitimci
yazar Sara Giirbiiz Ozeren, gocuk edebiyati alaninda pek ¢ok eser vermistir.
Uyarlama eserlerle 300’iin iistiinde eseri bulunmaktadir. Tiirk¢eye katkilardan
dolay1 2003’te Tiirk Dil Kurumu Onur Odiilii verilen yazar, 2008’de Kerem
ile Ash dizisi ile ESKADER En lyi Cocuk Edebiyati Odiiliine layik
goriilmiistiir. Ayrica 2012°de Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii “Degerler
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Egitimi Olimpiyat Odiili”nii almaya hak kazanmistir. Yazarin eserlerini

inceleyen makale ve lisansiistii caligmalar yapilmistir. Yazar eserinde, ‘Dersin
mi Var Derdin Var’ serisinin ders miifredatiyla uyumlu ve cocuklara
eglenerek 6gretmeyi amaglayan eserlerden olustugunu belirtmistir. Bu serinin
Ozeren tarafindan, ¢ocuklarin derslerine karsi daha pozitif ve ilgi ¢ekici bir
yaklagim gelistirmelerini saglamak igin yazilmistir. Bu set, ¢ocuklarin
derslerini daha eglenceli ve anlagilir hale getirmek igin kullanilabilir. Set,
Tiirkgenin yan1 sira diger derslerin de miifredata uyumlu igeriklerle
hazirlandig1 toplam 10 eserden olugmaktadir. iki kitabin segilme nedeni,
Tiirkge dersine ait kurallar1 anlatan eserlerin ilk iki kitapta yer almasidir. Diger
8 kitap da matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, miizik vb. diger dersleri
kapsamaktadir. Ayrica sette her kitap i¢in hazirlanmis beceri temelli hikaye
degerlendirme kitapg1g1 bulunmaktadir. Bu ¢alisma ile Sara Giirbiiz Ozeren’e
ait Tirkce dersi ile uyumlu, beceri temelli okuma kitaplarinin incelenmesi
amaclanmigtir. Aragtirmamizin bu noktada alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Caligmanin deseni nitel arastirma yontemidir. Bu ¢aligmaya ait veriler
dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda
kullanilan 6nemli veri kaynaklarindan biridir (Merriam, 2013). Dokiiman
analizinde arastirilan konuyla alakali dokiimanlar bilimsel esaslara uygun
olarak incelenmektedir (Kiral, 2020). Dokiiman incelemesi arastirmacinin
belirledigi amaclara yonelik var olan tiim belge ve kayitlarin incelenmesi,
verilerin toplanmasi; bu verilerin bulunma, incelenme ve degerlendirmesi
islemlerinin tiimiinii kapsamaktadir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu Sara Giirbiiz Ozeren’in yazdigi Damla
Yaymevinden ¢ikan “Dersin mi Var Derdin Var” serisinin ilk iki kitab1
olusturmaktadir. Diger kitaplar Tiirkce dersi ile ilgili olmadig i¢in inceleme
dist tutulmustur. Aragtirmanin inceleme nesnelerini ise “Harflerin Bilmecesi”
ve “Tiirk¢e Treni” kitaplar1 olusturmaktadir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Caligma verileri, dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmistir. Bu
calismada “Harflerin Bilmecesi” ve “Tiirk¢e Treni” kitaplarindaki Tiirkce
alan becerilerini belirlemek amacglanmistir. Arastirmada incelenecek eserler
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temin edilmistir. Aragtirmaci, hikdye metinlerini okuyarak kitaplarda tespit
edilen Tiirk¢e alan becerilerine ait 6grenme ¢iktilarini igeren cilimleleri
kodlamustir. Kitaplar arastirmaci tarafindan sekiz hafta ara verilerek tekrar
okunmusgtur. Test—tekrar test yonteminde, 6lglimlerin glivenilirligini artirmak
ve aragtirmacinin onceki okumalardan etkilenmesini 6nlemek amaciyla 2—8
haftalik araliklar onerilmektedir (Anastasi ve Urbina, 1997; Biiyiikoztiirk ve
ark., 2017). Okumalar karsilagtirilmis ve kodlamalarin tutarhiligi kontrol
edilerek sonuca varilmistir. Verilerin toplanmasinda 2024 MEB (2024a;
2024b) Ilkokul ve Ortaokul Tiirkge Ogretim Programlar1 kaynak olarak
belirlenmistir. Eserlerde tespit edilen kavramlarm 2024 Tiirkge Ogretim
Programlarinin 6grenme ¢iktisi ve siire¢ bilesenleriyle iliskisi kontrol
edilmistir.

Calismanin veri analizinde igerik analizi yontemi kullamilmustir. Igerik
analizi yontemi, belirli kurallar1 géz Onilinde bulundurarak olusturulan
kodlamalar araciligryla metnin ilgili sozciiklerini kiigiik icerik kategorileriyle
Ozetleyen tekrarlanabilir, sistematik teknik bigiminde tanimlanir
(Biiytikoztiirk ve ark., 2017). Metinlerde bulunan Tiirk¢e alan becerileri
belirlenmis ve bulunduklari sayfa numarasi belirtilmistir. Metinlerde bulunan
dil bilgisi unsurlar 6rnek ciimleler ile gosterilmistir.

Bulgular

Arastirmanin inceleme nesnesi olan kitaplarin igerigi tablolastirilmisgtir.
Kitapta bulunan, 2024 Tiirk¢e Ogretim Programindaki iliskili oldugu 6grenme
ciktilar1 ve siire¢ bilesenleri belirlenmis ve agiklama kismina eklenmistir.
Kitaptaki bulgulara ait 6rnek diyaloglarin bir kismi eserin altinda sayfa
numaralar1 verilerek sunulmustur.

1.Kitap: Dersin mi Var Derdin Var (Harflerin Bilmecesi)
Birinci kitapta tespit edilen Tiirkge alan becerilerine ait bulgular
tablolagtirilarak sunulmustur. Tablo 1 asagidaki gibidir:

Tablo 1. Harflerin Bilmecesi Kitap Igerigi

Sesli-sessiz harfler (sayfa 9) Dinleme kurallar (sayfa 45)
Unsiiz yumusamast (sayfa 12-13) Konusma kurallari (sayfa 46-47)
Kaynastirma harfleri (sayfa 19) Es anlamli sozciikler (sayfa 50-54)
Unsiiz sertlesmesi (sayfa 23) Z1t anlamli sozciikler (sayfa 55)
Unlii diismesi (sayfa 25-26) Es sesli sozciikler (sayfa 56-62)
Deyimler ve kullanimi (sayfa 32-38) Yazim kurallari (sayfa 70-73)
Atasozleri (sayfa 39-40) Adlar (sayfa 74-77)

Ozdeyis (sayfa 41-43)
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Harflerin Bilmecesi kitabinda Tiirkge dersine ait 6grenme ¢iktilarinin

islendigi tespit edilmistir (sesli-sessiz harfler, linsliz yumusamasi, kaynagtirma
harfleri, {insiiz sertlesmesi ve tinlii diismesi vb). Arastirmadaki birinci kitapta
bulunan Tiirkge alan becerileri 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan
asagidaki 0grenme ¢iktilan ve siireg bilesenleri ile iligkilidir:

Kelimelerin es anlamli, zit anlamli ve es sesli sozciiklerine yonelik
ogrenme ciktilar1 ve siire¢ bilesenler konusma, yazma ve okuma alanlan ile
iligkilidir ve sunlardir: T.Y .4.2. ile T.Y.3.2.Yazilarinda igerik olusturabilme (1
ve f-Yazilarinda es anlamli sdzciikleri kullanir.); T.0.4.2. ile T.0.3.2.
Okuduklar ile ilgili anlam olusturabilme (h-Okudugu metindeki es anlamli,
zit anlaml veya es sesli sozciikleri smiflandirir.); T.K.3.2. ile T. K.4.2.
Konugmalarinda igerik olusturabilme (e-Konusmalarinda zit anlamh
sozciikleri kullanir, f-Konusmalarinda es anlamli s6zciikleri kullanir).

T.D.5.19. / T.D.6.19. / T.D.7.20. / T.D.8.20.
Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligmi gelistirmeye yonelik
¢cozlimleme yapabilme [Kelimenin kavram alanina (es, yakin ve zit anlamh
kelimeler, es sesli kelimeler, cagristirdig1 kelimeler, atasozii, deyim, kalip
sozler, ikileme, pekistirme vb.) giren kelimeler {izerinde caligilir.].

T.Y.5.18./T.Y.6.18. / T.Y.7.18. / T.Y.8.18. Yazisim zenginlestirecek
bicimde s6z varligm kullanabilme; T.D.5.19. / T.D.6.19. / T.D.7.20. /
T.D.8.20. Dinlediginden/izlediginden hareketle so6z varligini gelistirmeye
yonelik ¢éziimleme yapabilme [kelimenin kavram alanina (es, yakin ve zit
anlamli kelimeler, es sesli kelimeler, cagristirdig1 kelimeler, atasozii, deyim,
kalip sozler, ikileme, pekistirme vb.) giren kelimeler lizerinde ¢alisilir.] Yazim
kurallari1 ve noktalama isaretlerini 1. Siniftan 8. Simifa kadar farkh
kademelerde ve farkli alan becerilerinde gormekteyiz (T.Y.2.3., T.Y.3.3. ve
T.Y.43. Yazma kurallarm1 uygulayabilme; T.0.3.3. Okuduklarin
¢oziimleyebilme vb.). T.K. koduyla 1.siniftan 8. Sinifa kadar konusma alani
ile ilgili 6grenme ¢iktilar1 bulunmaktadir. T.D. koduyla 1.smiftan 8. Sinifa
kadar dinleme alam ile ilgili 6grenme ¢iktilar1 bulunmaktadir.

T.Y.5.21. / T.Y.6.21. / T.Y.7.21. / T.Y.8.21. Yazim kurallar1 ve
noktalama isaretlerini uygulayabilme (Bu beceri, yazim kurallarin1 uygulama
ve noktalama isaretlerini islevine uygun sekilde kullanmaya odaklanir.)

DYS.DO.5.2. Ismin tiir dzelliklerini ay1rt eder.

DYS.KY.6.1. Ses olaylarina (iinlii diismesi, {insiiz benzesmesi, iinsiiz
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yumusamasl, iinlii daralmasi, iinlii tiiremesi ve iinsiiz tiiremesi) ugrayan soz
varligi ve dil yapilarini dogru kullanir.

DYS.DO.6.2. S6z varligi ve dil yapilarmin birlesmesinde karsilasilan
yardimci1 {nsiizlerin (y, s, s, n) ve ses olaylarinin (iinli diismesi, {insiiz
benzesmesi, iinsliz yumusamasi, {inlii daralmasi, iinlii tiiremesi ve {insiiz
tiiremesi) sebeplerini ayirt eder.

Kitaptan Ornek Diyaloglar:

“Giilce atild:

- Bunlar kaynastirma harfi degil miydi?

- Evet, dedi Sencer. Ha kaynastirma, ha yardim etme... Ikisi de ayni
kaprya ¢ikryor.

Elif:

-Kutlarim Sencer, dogru cevabi buldun. Sesli harfle biten bir kelime,
yine sesli harfle baglayan bir ek alirsa araya kaynastirma harfi girer.”

(Sayfa 19)
“- Sey... Karadeniz de gemilerin mi batti, dediniz.

- Cok giizel. Kaptan olmadiginizi, Karadeniz de yiizen gemilerinizin

bulunmadigini bilmiyor degilim. Siz de zaten béyle demek istemedigimi

anlamistiniz. Yani mecaz anlam katarak konusmami siisledigim giin

gibi ortada idi.” (Sayfa 32)

Bu diyalogda mecaz anlam 6gretmek amaciyla yazilmustir. Ortiilii
ifadelere omek vererek bu konuda okuyucunun fikir sahibi olmasim
amaglamigtir.

T.K.5.23. / T.K.6.23. / T.K.7.23. / T.K.8.23. Konusmasinda agik ve
ortiik ifadeleri kullanabilme [Ogrencinin 6rtiilii ifadeleri kullanirken iletilerini
destekleyecek unsurlara (soz sanatlari, mecaz, deyim, atasozii ve diger s6z
varlig1 unsurlar1) yer vermesi saglanir.].

T.Y.5.18./T.Y.6.18. / T.Y.7.18. / T.Y.8.18. Yazisim zenginlestirecek
bigimde s6z varligini kullanabilme [Bu beceriye yonelik caligmalarda
Ogrencinin kullanacagi s6z varligi unsurlarini aralarindaki anlam iligkilerini
dikkate alarak belirlemesi, aym1 anlamu farkli s6z varlig1 unsurlariyla (es ve
yakin anlamli kelimeler, atasozii, deyim, kalip sozler, ikileme, pekistirme vb.)
ifade edebilmesi s6z varligi unsurlarini baglama uygun kullanmasi beklenir. ]

“Par abla, Giilce nin yiiziindeki giiliimsemeyi yakalayinca:

- Daha simdiden eteklerin zil ¢almaya basladi, dedi.
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Elif, ciimlenin icindeki deyimi bulmanin sevinciyle haykirdi:

- Etekleri zil ¢calmak!.. Bu kadar kolay oldugunu bilmiyordum.” (Sayfa
33)

“Aybike, Piar ablanin soziine karsilik vermek igin:
- Bir fincan kahvenin kirk yil hatiri vardir, dedi.

Merve Aybike’nin soylediklerini not etmeye kalkisinca Piar abla
miidahale etti:

- Mervecigim! O bir atasozii, deyim degil. Dikkat et! Atasozleri bir

konunun ana fikri gibidir. Kisa ve oz ciimlelerdir. Asirlar boyunca halk

dilinin imbiginden siiziilmiis ozlii sozlerdir. Kimin soyledigi bilinmez.

Ogiit vericidir cogu zaman.” (Sayfa 39)

Bu diyaloglarda atasézii ve deyimleri fark ettirmek ve aralarindaki
ayrimi Ogretmek amacglanmistir. Diyaloglar 3. siniftan baslayarak 8. sinifa
kadar devam eden atasozii ve deyimlere ait Ogrenme c¢iktilarini
desteklemektedir.

T.K.3.2. ve T.K.4.2. Konusmalarinda igerik olusturabilme (Sik
karsilagilan atasozlerinin anlamlarin1 ~ soyler).

T.D.5.19. / T.D.6.19. / T.D.7.20. / T.D.8.20.
Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligmi gelistirmeye yonelik
cozliimleme yapabilme [Bir sonraki adimda kelimenin kavram alanina (es,
yakin ve zit anlamh kelimeler, es sesli kelimeler, ¢agristirdigi kelimeler,
atasozii, deyim, kalip sozler, ikileme, pekistirme vb.) giren kelimeler iizerinde
caligilir.].

T.XK.5.22. / TXK.6.22. / TXK.7.22. / T.XK.8.22. Konusmasini
zenginlestirecek bigimde s6z varligini kullanabilme; T.K.5.23. / T.K.6.23. /
T.K.7.23. / T.K.8.23. Konusmasinda agik ve oOrtiik ifadeleri kullanabilme;
T.Y.5.18./T.Y.6.18./T.Y.7.18./T.Y.8.18. Yazisini zenginlestirecek bi¢cimde
soz varligimi kullanabilme; T.Y.5.19. / T.Y.6.19. / T.Y.7.19. / T.Y.8.19.
Yazisinda acgik ve ortiik ifade etmeye yonelik yapilar1 kullanabilme

“- Dedem béoyledir. Bizim kullandigimiz kelimelerin es anlamlilarin
kullanir hep.

...mektep-okul, talebe-6grenci, ihtiyar-yash, muallim-ogretmen, harp-
savas, sulh-baris, tahsil-egitim, fayda-yarar, hiirriyet-ozgiirliik,
cahillik-bilgisizlik, esaret-tutsaklik, memleket-yurt, hal-durum.

- Ne ¢ok es anlamli kelime varmus.

- FEvet, dedi Sencer. Cogunu anlamak ic¢in yammizda sozliikle
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dolagmaliyiz.

- Liigatle, dedi Aristo Fatih.

- Ne, diye yiiziinii burusturdu Mert.

- Liigat... Yani sozliik.” (Sayfa 51-53)

Bu diyaloglarda es anlamli kelimenin ne oldugunu o6gretmek ve
kelimelerin es anlamlarina 6rnekler vermek amaglanmistir. Diyaloglar soz
varligmi gelistirmeye yonelik destek sunmaktadir. Dil becerilerinin
gelistirilmesinde kavramlar birbiriyle biitlinliikk arz etmektedir. Bir oénceki
yilda 6gretilen kavramlar desteklenerek ve detaylandirilarak dgretilmektedir.

Cocuklarin bilissel ve dil gelisimlerine uygun orneklerle 6grenmeleri
amaglanmaktadir.

“- Aferin Sencer! Ben de bu derste tam da bunu anlatacaktim. Yani
yazilis ve okunuslart ayni olup anlamlart farkli olan kelimeleri...

Aybike tamamladi 6gretmeninin soziinii:

- Es sesli kelimeleri...

- Ya da, dedi ogretmen. Sestes kelimeleri...” (Sayfa 58)

Bu diyalogla es sesli kelimenin ne oldugunu 6gretmek ve kelimelerin

es anlamlarina 6rnekler vermek amaglanmustir.

“...Biri tekil bir isim soylediginde karsisindaki o ismin ¢ogulunu
soyliiyordu.

Merve heyecanla: Siirii, diye bagird.

Karsisindaki Giilce itiraz etti:

- Stirii tekil isim degildir.

- Hayw, tekildir, dedi Merve. “-ler” eki koymadim ki...
- Olsun... O bir topluluk ad...

- Bak anlataymim... Siirii derken bir¢ok koyundan veya baska
hayvanlardan soz ederiz. Tipki meclis gibi. Tekil ad gibi goriiniir ama
biitiin milletvekillerini kasteder.” (Sayfa 73-74)
2. Kitap: Dersin Mi Var Derdin Var (Tiirkce Treni)
Ikinci kitapta tespit edilen Tiirkge alan becerilerine ait bulgular
tablolagtirilarak sunulmustur. Tablo 2 asagidaki gibidir:
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Tablo 2. Tiirk¢e Treni Kitap Icerigi

Masal tiirii (sayfa 5-26) Lehge-agiz-sive (sayfa 67-70)
Noktalama isaretleri-Virgiil (sayfa 36-42) Sozliikk kullanma (sayfa 72-77)
Etkili dinleme, dinleme kurallar1 (sayfa 44-46) Not alarak okuma (sayfa 79)

Tiirkgenin kokeni (sayfa 60) Tiyatro (sayfa 80)
Ekler-Kokler (sayfa 61-65)

Benzetme (sayfa 63)

Ikinci kitap olan Tiirkge Treni’nde farkli smiflara ait 6grenme giktilari
tespit edilmistir

T.Y.1.3.; T.Y.2.3.; T.Y.3.3. Yazma kurallarin1 uygulayabilme (Biiyiik
harfleri kuralina uygun yazar.)

T.Y.5.21. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun kullanir. Nokta,
virgiil, soru igareti, iki nokta, ii¢ nokta, inlem, kisa ¢izgi, uzun ¢izgi ve kesme
isaretinin yaygin kullanilan islevleri tizerinde durulur. Yazim kurallarim
(bliyiik harflerin kullanim, sayilarin yazimi) uygular.

Kitaptan Ornek Diyaloglar:

“- Babaannecigim! Bak, ne diyecegim? Masali ben tamamlayabilir
miyim? Yani hayal giiciimii kullanarak.

Yash kadin keyifli keyifli giildii:

- Hem de nasul giizel olur benim akilli kizim. Masal dedigin nedir ki? ...
Yasanmasi  miimkiin ~ olmayan  hayal  iiriinleri...  Elbette
tamamlayabilirsin. Belki benim anlatacagimdan daha giizel olur.”

(Sayfa 16-17)
Bu diyalogda metin tiirlerinden masali 6gretmek amaglanmaistir.

Hikaye, fabl, masal, haber metni tiirleri tamitilir. Metin tiirleri ile ilgili
ayrintil bilgi verilmez.

“- Neden virgiiliin hakkint vermiyorsun? Sanki o “ol” kelimesinin
ontindeymiys gibi yanlhs vurguluyor, baska bir anlam ¢ikarryorsun.

Giilce, virgiilii ilk kez goriiyormus gibi gézlerini iri iri agti. Ciimleyi bir
kere daha ama yavag yavas okudu.

- Allah kahretsin, dedi icinden.

Aksamdan beri beynini bir kurt gibi kemiren ciimle hi¢ de onun anladigi
gibi anlam tasimiyordu. Bosu bosuna ofkelenmisti.” (Sayfa 38)
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Bu diyalogla virgiiliin islevini, climlede anlam {izerine etkisini
O0gretmek amaclanmigtir. Dilin temel konularindan biri olan noktalama
isaretleri ve bunlarin kullanimi, okuma yazmayi Ogrenmeye baslayan
cocuklardan itibaren dil Ogretiminin her kademesinde Ogrencilere
anlatilmaktadir. Noktalama isaretlerinin dgretilmesi, dilin dogru ve etkili bir
sekilde kullanilmasin1 saglamak acisindan biiyllk O6nem tasimaktadir.
Noktalama isaretleri, yazma ve okuma alanlarinin 6nemli bir parcasidir.
Noktalama isaretlerinin dogru kullanimi, g¢ocuklarin okuma ve yazma
becerilerini gelistirir (Celik ve Celik, 2023; Geng, 2017; Graham ve Perin,
2007; Kirnik, 2025). Cocuklar, bu isaretlerin dogru kullanimini 6grenerek
metinlerdeki anlami daha kolay kavrayabilirler. Programda bu becerilere
yonelik 6grenme ¢iktilar: bulunmaktadir.

T.Y.1.3,T.Y.2.3,,T.Y.3.3., T.Y.4.3. Yazma kurallarin1 uygulayabilme
[1-Biiyiik harfleri kuralina uygun yazar.; k-Yazilarinda noktalama isaretlerini
(nokta, kesme isareti, soru isareti, virgiil, inlem) kuralina uygun kullanir].

T.Y.5.5. / T.Y.6.5. / T.Y.7.5. / T.Y.8.5. Yazili etkilesiminde uygun
tepki verebilme (yazim kurallarina uymasi, noktalama isaretlerini dogru
kullanmasi).

“- Dinleme, 6grenmek demektir! Birini dinlerken kendinizi dinlediginiz
konunun kahramaninin yerine koyun. Anlatilan sey sizin icin harika bir
macera olsun. Kulaklarimizin iginden akip beyninize giden sozler,
orada size harika senaryolar yazsin. Siz dinleyin... Sadece dinleyin...”

(Sayfa 46-47)

Bu diyalogla dinlemenin ne oldugunu tanimlamak amaglanmistir.
Dinleme becerileri, akademik basar1 icin 6nemlidir. Ogrenme siirecinde
dinlemek, 6grencilerin bilgi edinmesine ve dersleri anlamasina yardimei olur.
Dinleme stratejileriyle ¢ocuklar sdylenenleri daha iyi anlar. Bu stratejiler,
cocuklarin bilgiyi dogru sekilde almasini ve anlamalarmi kolaylagtirir. 1.
siniftan baglayarak 8. sinifa kadar devam eden dinleme alani ve bu alana ait
ogrenme ¢iktilar programda bulunmaktadir.

“- Tirkce Ural-Altay dil grubundandir. Genis bir cografyada
konusulur. Bu gruba dahil diller sondan eklemeli dillerdir. Yani
kelimenin kokiine yeni yeni ekler ekleyerek farkli anlamlarda kelimeler
tiiretiriz.” (Sayfa 61)

“- Eee, diye sordu Aristo Fatih, Treni anladik da konumuzla ne alakast
var?

- Olmaz olur mu? Kok olan kelimeyi lokomotif olarak diisiiniirsek,
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lokomotife eklenen her bir vagon, kelimeye eklenen ek gibidir. Simdi
anladiniz mi?” (Sayfa 64)

Bu diyalogda kok-govde iligkisini 6gretmek amaglanmistir. Eserde
verilen Ornekler Ogrencilerin kelime kokleri ve ekler arasindaki iligkiyi
anlamalarini ve yeni kelimeleri nasil tliretebileceklerini anlamalarina yardime1
olmay1 amaclamaktadir.

“- Arkadagslar! Bir kelimeden yeni bir kelime tiireten bu eklere yapim

eki diyoruz. Basit bir oyunla konumuzu pekistirelim. Simdi ben tahtaya

bir kelime yazacagim, siz o kelimelerden yeni kelimeler tiireteceksiniz.”

(Sayfa 65)

Bu diyalogda yapim eklerinin islevini 0gretmek amaglanmistir.
Ogrencilere, ekler aracihg ile yeni kelimelerin nasil tiiretilecegi
orneklendirilir.

DYS.DO.6.1. Kelimelerin kokiinii ve ekini ayirt eder.
DYS.DO.6.1.1. Yapim eklerinin islevlerini ayirt eder.

(Yapim ve ¢ekim eki ayrmm {izerinde durulur. Yapim ekleri
ezberletilmez, sezdirilir. Kelime tiiretmenin mantig1 kavratilir.)

“- Tiirkgenin lehgeleri de vardwr. Orta Asya Tiirklerinin konustugu Tiirkce ile
bizim konustugumuz Tiirk¢e temelde aymdir. Fakat bolgesel farkhiliklar gésterir.
Bunu lehge diye adlandiririz. Bir de yoreden yoreye degisen konusma sekli vardir.
Mesela Azerbaycan’da konugulan Tiirkce ile bizim konustugumuz Tiirkce birbirine

¢ok benzer. Yalniz bazi kelimelerin soylenisi, vurgusu farklilik gésterir. Bunu da sive
diye acgiklayabiliriz. Bir de agiz vardwr ki ben ¢ok severim...” (Sayfa 66-67)

“- Hezimet ne demek?

Fatih, Giilce’ye “Al iste, yine basladi.” der gibi bakti. Kiz manali
manal giiliimsedi. Otelerden Murat atildi:

- Ciimlenin gelisinden anlamaya ¢alis, oglum.

- Denedim ama anlayamadim.

- Paragrafi yeniden oku éyleyse...” (Sayfa 72)

Bu diyalogda baglamdan kelimenin anlamini 6gretmek amaglanmustir.
Ogrencilerin bilmedikleri kelimelerin anlamini ciimle ya da paragrafin
baglamindan yola ¢ikarak anlamalari hedeflenmistir. Ogrenciler, kelimenin

gectigi ciimleyi ve diger ciimleleri analiz ederek ¢ikarim yapma becerilerini
gelistirirler.

“Ogrencilerin dinlediklerini anlayabilmelerini degerlendirmek icin
metinlerde yer alan ana fikri buldurma, hikdye unsurlarmni (sahis/varlik
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kadrosu, zaman, mekan ve olay orgiisii) ifade etmesini saglama,
¢ctkarim yapma, metnin baglamindan hareketle sonrasina iligkin
tahminde bulunma gibi etkinlikler yapilabilir.” (Meb, 2024b)

“T.D.5.4./T.D.6.4./T.D.7.4. / T.D.8.4. Dinlediginde/izlediginde gegen
anlamim bilmedigi 80z varligi unsurlarinin
anlamni  tahmin edebilme dinleme/izleme swrasinda o6grencinin
anlamnt bilmedigi soz varhigi unsuruyla karsilasmasi durumunda
dinlediginin/ izlediginin baglamindan soz varligi unsurunun anlamiyla
ilgili ipuglarim belirlemesi istenir.” (MEB, 2024b)

“0.55. / T0.65 / T.0.74. / T.0.8.4. Metinde gecen anlamini
bilmedigi 50z varlhigi unsurlarmmin anlamin tahmin
edebilme (Okuma swrasinda 6grencinin anlamini bilmedigi s6z varlig
unsuruyla karsilasmasi durumunda metnin baglamindan séz varligi
unsurunun anlamyla ilgili ipuglarimi belirlemesi istenir.)” (Meb,
2024b)
Dinleme becerisi, dil ediniminin temel bilesenlerinden biri olup bireyin
anlama, yorumlama, empati kurma ve etkili iletisim gelistirme siireclerinde
merkezi bir rol iistlenmektedir.

“- Sozliikler alfabe swrasina gore hazirlanmis basvuru kitaplaridir.
- Ne kitaplaridir?

- Basvuru.

- Yani nasil?

- Soyle... Bir roman gibi alimp bastan sona okunmazlar. Ihtiyag

duydugumuzda bagvururuz. Sozliikler, tipki ansiklopedilerde oldugu

gibi harf sirasina gore yazilirlar. “A” ile baslar, “Z” ile biterler.”

(Sayfa 76)

“Ogrenciler, okuma siirecinde séz varhginin gelistirilmesi amaciyla
basili-cevrim i¢i sozliik ve basvuru kaynaklarmm kullanarak bir séz varhgi
dosyasi hazirlamalart yoniinde tegvik edilir.”” (MEB, 2024b) Bilgiye erismek
icin basilt ve dijital igerikli sozliik ve basvuru kaynaklarindan nasil
yararlanilacagina iliskin bilgi verilir.

Yazar eserinde sozliik kullanma becerisi gelistirmeyi amaclamistir.
Eserde gecen diyalog araciligiyla oOgrencilerin = sozliikleri  nasil
kullanacaklarint ~ 6grenmelerini ve  bu  beceriyi  gelistirmelerini
hedeflemektedir. Ogrencilere, alfabe sirasma gére diizenlenmis basvuru
kaynaklar1 olan sozliikleri kullanarak kelime arama ve anlamlarini bulma
becerisi kazandirilmak istenmektedir.

“Aristo Fatih’in yéonetmenliginde simf tiyatro kuliibii kurdular. Ilk
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oynadiklart oyun, geleneksel tiyatromuzun temel tasi olan tuliatti. Murat,

Pisekar roliinde ¢ok basariliydi. Sisko Hakan ise Tuzsuz Deli Bekir’i hakkini
vererek oynuyordu. Arap Baci roliindeki Aybike arkadaslarint kirip
gegiriyordu.” (Sayfa 80)

Bu diyalogda metin tiirlerinden tiyatroyu 6gretmek amaglanmistir.
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan giincel Tiirk¢e 6gretim
programinda “tiyatro” tiiri dogrudan bir &grenme ¢iktisi olarak
belirtilmemekte ancak metin tiirleri arasinda islevsel bir bigimde yer
almaktadir. Programda tiyatroya iliskin ayr1 bir baslik bulunmasa da
ilkokuldan lise diizeyine kadar farkli kademelerde tiyatro metinlerinden
yararlamldigr goriilmektedir. Ozellikle okuma ve yazma etkinliklerinde
tiyatro tlirlindeki metinler arag olarak kullanilmaktadir. Bu durum, programda
dogrudan yer almasa da uygulamali siireglerde tiyatro tiiriiniin egitimsel bir
yontem ve igerik kaynagi olarak benimsendigini gostermektedir.

Tartisma

Dil 6grenme faaliyetleri ig¢in kullanilan metinlerden birisi gocuk
kitaplaridir. Kitaplar cocuklarin derslere yonelik motivasyonunu artirmaktadir
(Katranci, 2015; Yilmaz ve Ertem, 2022). Nitelikli cocuk kitaplari,
okuyucunun sozciik dagarcigim ve dilbilgisel farkindaligi gelistirmekle
kalmaz, ayrica 6grencilerin metinler arasi diislinme, yorumlama ve yaratict
iiretim becerilerini de desteklemeye yardimeci olur. Cocuk kitaplari, dil
ogretiminde ezbere dayali yontemler yerine anlam kurmaya, yorumlamaya ve
iretmeye dayali bir 0grenme silireci yapilandirmaya destek olmaktadir.
Aragtirmalar bu goriisleri desteklemektedir ve ¢ocuk edebiyati {irlinlerinin
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin es zamanh gelistirilmesinde
etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir (Akgiin, 2016; Cevik ve Miildiir,
2014; Cildir, 2017; Dogru ve ark., 2023; Ece-Biilbiil ve Cuhadar, 2023;
Oztiirk, 2014; Tiirkben, 2018).

Cocuklar icin yazilmig Ogretici ve eglenceli kitaplar, &grencilerin
okumaya ve 6grenmeye olan ilgilerini artirabilir. Egitim kurumlar ve aileler
bu yoniinden istifade ederek oOgrencilere Ogretmek istedikleri bilgi ve
becerileri bu kitaplardan yararlanarak kazandirabilmektedirler. Kitaplar
araciligiyla dil bilgisi kurallarin1 6grenme imkéani bulunabilmektedir. Bu
kitaplar dilin dogru kullanimmi tesvik ederek dil bilgisi kurallarinin ve
sozciiklerin eserdeki kurgu aracilifiyla cocuklara dgretilmesini saglar. Bu
nedenle, 6gretmenler ve egitimciler cocuk kitaplarini derslerde kullanarak
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Tiirkce Ogretim programindaki kazanimlar1 destekleyebilirler. Kitaplar,
Ogrencilere dil Ogrenimini daha etkilesimli ve eglenceli héle getirme
potansiyeline sahiptir. Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan bu edebi iiriinler; akilda
kalici, eglenceli malzemeler olmalart sayesinde c¢ocuklarin  dili
kavramsallagtirmasina, dilin anlam ve islevlerini taniyabilmesine olanak
taniyabilir (Sever, 2013). Cocuk kitaplari, farkli kiiltiirleri ve degerleri
tanitarak 6grencilere kiiltiirel bilinci artirma firsat1 saglayabilir. Hikayeler ve
karakterler iizerinden c¢ocuklar, metinleri elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirme ve analiz etme becerisi kazanabilirler. Hikayeler odaklanmak
istenen fikirleri aktarmayi Oncelemeli ve hikaye se¢iminde egitimcinin
belirledigi bir ama¢ mutlaka olmalidir. Bu noktadan baktigimizda hikaye
kitaplar1 dil ornekleri ile doludur (Gomez, 2010). Yazara ait eserlerde dil
becerilerini gelistirecek konular sunulmustur. Yazar eglenerek Ogretmeyi
amaglamis ve eserlerini bu kurguda olusturmustur. Eserler 6grencilerin
ilgisini gekme ve dgrenme siirecini destekleme 6zelligine sahiptir. “Dersin mi
Var Derdin Var” seti eglenceli ve ilging igerikleriyle Tiirk¢e dersine ait
ogrenme ¢iktilarinin daha iyi kavranmasina ve bu bilgilerin kalici hale
getirilmesine yardimc1 olabilir.

Dilin 6gretiminde dgrencinin maruz kaldig1 metinler biiylik 6nem arz
etmektedir (Baki ve Karakus, 2012). Edebi iiriinler ders araci olarak
kullanildiginda ¢ocuklarin anlamli diizeyde duyussal-davranis o6zellikleri
kazandiklar goriilmektedir. Yapilan bir arastirma sonucunda sosyal bilgiler
dersinde yazili edebiyat liriinleri ders aract olarak kullanildiginda ¢ocuklarin
klasik 6gretim yontemine kiyasla duyussal davranmig ozellikleri ve biligsel
acidan kendilerini yetkin gordiiklerini ortaya koymustur (Oztiirk ve Otluoglu,
2002). Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan bu edebi tiriinler; akilda kalici, eglenceli
malzemeler olmalar1 sayesinde ¢ocuklarin dili kavramsallagtirmasina, dilin
anlam ve iglevlerini tantyabilmesine olanak taniyabilir.

Yazarlar, edebi eserlerin igerigini sectigi konu ve aktarmak istedigi ana
diisiince dogrultusunda, okuyucuya kazandirmayi hedefledigi diisiince ve
degerler odaginda sekillendirmektedir. Edebi eserlerin 6zgiinliigiinii dikkate
aldigimizda eserlerdeki ileti ve degerlerin de biricik ve kendine has oldugunu
gormekteyiz (Cam-Tiirkan, 2024). Incelenen eserlerdeki icerikler okullarda
ogretilen konular1 kapsamakta ve Tiirkgenin alan becerilerini gelistirmeye
katki saglamaktadir. Ayrica kitapta atasozii ve deyimler siklikla kullanilmistir.
Akici bir anlatima sahip eserde diyaloglara dayali anlatim gergeklestirilmistir.
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Sonug
Cocuk  kitaplari,  yalmizca  ¢ocuklarn  bos  zamanlarim

degerlendirmelerine yonelik eglenceli metinler degil, ayn1 zamanda onlarin
bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerine katki saglayan Onemli egitim
araglaridir (Sever, 2013). Eglenceli igerikleri sayesinde ¢ocuklarin ilgisini
cekmekte, kurgusal yapilartyla dil becerilerini gelistirmekte ve bilgi
edinmelerine olanak sunmaktadir (Aslan, 2019). Arastirmaya konu olan
eserler incelendiginde cocuklarm dil becerilerini gelistirmeye yonelik bir
hikaye olarak kurgulandig1 gériilmektedir. incelenen kitaplarda 2024 Tiirkge
Ogretim Programlarmdaki 6grenme ¢iktilarinda belirlenen konulara yer
verilmistir. Yazar anlatiminda smif ortaminda, ev ortaminda, arkadas
iligkilerinde vb. farkli ortamlardaki diyaloglarla Tiirk¢e kullanimi ve dil
bilgisi kurallarim1  okuyucuya aktarmaktadir. Yazarn farkli sosyal
baglamlardaki diyaloglar1 kullanarak Tirk dilini ve dil bilgisi kurallarini
aktarmasi, Ogrencilerin dili gercek hayat durumlarinda nasil isledigini
anlamalarina 6nemli katki saglar. Eserdeki kurgusal ve mizahi bir anlatimla
cocuklara dil becerilerini 6grenmenin 6nemi hissettirilmektedir. Kullanilan dil
sadedir ve anlam1 bilinmeyecek kelimeler i¢in dipnot diislilmiistiir. “Dersin mi
var derdin var” serisi 3-4. smif miifredatlarindaki konular dikkate alinarak
hazirlanmakla birlikte farkli simf diizeyine yonelik kazamimlart da
icermektedir. Yaymevleri ve yazarlar kitaplarin hitap ettigi yas araliklarim
belirlemede eserin genel egilimini ve hedef kitlenin gelisim 6zelliklerini
dikkate almmmaktadir. Kitapta belirlenen yas grubu aile, Ogretmen ve
cocuklarm kitap se¢imini kolaylagtirmay1 amaglamaktadir. “Dersin mi var
derdin var” serisinde 3-4. simif kazanimlarmi cogunlukta kapsamasi ile
yaymevi tarafindan bu yas aralifina hitap ettigi belirtilmistir. Ancak dilin
iligkili olmasi, yazarin baglam i¢inde farkli konulara temas etmesi eserdeki
cesitliligin 6nemli bir sebebidir. 2024 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme ¢iktilari, ilkokuldan ortaokulun sonuna
kadar birbiri {lizerine yapilandirilmis ve birbirini tamamlayacak sekilde
diizenlenmistir. Programda, 6grenmelerin “spiral 6gretim” yaklagimiyla yillar
icinde tekrar edilerek pekistirilmesi hedeflenmekte; 6grencilerin onceki
yillarda edindigi dil ve iletisim becerilerinin {izerine yenileri eklenmektedir
(MEB, 2024b). Bu dogrultuda, yazarin metinlerinde farkli sinmif diizeylerine
ait konularin i¢ i¢ce kullanilmasi, programin yapisal biitiinligiiniin dogal bir
yansimasi olabilir. Ayrica farkli yas gruplarmin kendi tercihi ile bulundugu
yas araligi disindaki eserleri okuyabilecegi gercegini gbéz Oniinde
bulundurmak gerekmektedir. Bir kitap sadece {lizerinde belirtilen yas gruplari
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tarafindan okunmak zorunda degildir.

Tematik kitaplardan segilen farkli yazarlara ait eserlerin, belirli bir
derse ve o derse ait Ogrenim ¢iktilarmma yonelik Ogretim amaglar
dogrultusunda karsilagtirildig: biitiinciil bir arastirma yapilabilir. Arastirmaya
konu olan eserler okullarda dgrencilere okutularak onlarda derse yonelik bilgi
ve beceri kazaniminin 6lgiilecegi aragtirmalar yapilabilir.
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