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Ozet

Bu ¢alisma, ilkokul, ortaokul, lise ve liniversitede 6grenim gdren dgrencile-
rin dl¢iisel tahmin becerilerini nasil kullandiklarini ve yaptiklar: tahminlerin dogruluk
diizeyini incelenmek amaciyla yapilmistir. Bu ¢alismada farkli 6grenim diizeylerinde
Ogrenim goren bireylerin Glgiisel tahmin becerileri incelenmis ve var olan durum
oldugu gibi betimlenmeye c¢alisilmistir. Bu agidan c¢alisma tarama modelindedir.
Aragtirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Artvin ilinde 6grenim goren
ilkokul, ortaokul, lise ve liniversitede 6grenim goéren dgrenciler olusturmaktadir. Bu
evrenden amagsal 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yoluyla
ilkokul diizeyinde dordiincii sinif, ortaokul diizeyinde 7. sinif, lise diizeyinde 10. siuf
ve Universite diizeyinde sinif 6gretmenligi programu 3. smif 6grencileri 6rnekleme
dahil edilmistir. Belirlenen biitiin okul ve sinif diizeyinden de rastgele 20 6grenci
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secilmigtir. Aragtirmanin verileri bu 6grencilerden toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular incelendiginde, genel olarak egitim kademeleri farklilagsa da &gren-
cilerin tahmin becerilerinin ¢ok iyi olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte arag-
tirma sonucunda tiim egitim diizeylerinde uzunlukla ilgili tahminlerin agirlikla ilgili
tahminlere gore gercek degere daha yakin oldugu bulunmustur. Ayrica gerek uzunluk
gerekse agirlik tahminlerinde ilkokul diizeyindeki 6grencilerin diger egitim diize-
yindeki 6grencilere gore daha zayif oldugu goriilmiistiir. Bu agidan gerek ilkokul,
ortaokul, lise ve gerekse liniversite diizeyinde verilen matematik egitiminin yeniden
gdzden gecirilmesi ve tahmin becerilerinin yaninda bu becerileri kullanma stratejile-
rinin de 6gretilmesi gerektigi disiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tahmin becerisi; Olgiisel tahmin; Tahmin stratejileri;
Matematik dgretimi.

An Examination of the Rightness of Measurement
Estimation Skills of Students in Primary School,

Secondary School, High School and University

Abstract

This study was conducted to investigate how primary school,
secondary school, high school and university students use their meas-
urement estimation skills and the level of rightness of their estimations.
In this study, measurement estimation skills of individuals from dif-
ferent levels of education were examined and the situation was de-
scribed as it is. In this respect, the study utilizes the survey model. The
population of the research consist of primary school, secondary school,
high school, and university students studying in the province of Artvin
during the academic year of 2012-2013. From this population, 4™ grade
of primary school, 7" grade of secondary school, 10™ grade of high
school, and 3™ grade of university students from the department of
primary school teaching were included in the sample through maxi-
mum variety sampling method. Among all these schools and grades
that were determined, 20 students were selected through random sam-
pling. Data were collected from these students. When the findings from
the study are examined, it is understood that although levels of educa-
tion vary, students’ estimation skills are not very well. Besides, it was
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found as a result of the study that estimations of length are closer to true
values than estimations of weight in all educational levels. In addition,
primary school students were found to be poorer at both length and
weight estimations than students of other levels of education. From this
point, it is believed that mathematics education in primary, secondary,
and high schools as well as universities should be revised and estima-
tion skills as well as strategies for using these skills should be taught.

Keywords: Estimation skill; Measurement estimation; Estima-
tion strategies; Mathematics teaching.

Extended Summary

Purpose

Estimation is a concept that constantly used in both everyday life
and academic studies. Approximately estimating when the meal will be
cooked or when you are walking home, how much time later you will
be at home are examples of frequently used everyday life estimations
and when an earthquake might happen is an example of scientific es-
timations (Aslan, 2011). With the understanding of the importance of
estimation skills, they have started to take more place in teaching pro-
grams (Sowder, 1992). Brade (2003) and Van den Heuvel-Panhuizen
(2001) asserted that estimation skill of education should be used in all
aspects of life and emphasized the importance of mathematics educa-
tion in the acquisition of these skills. Estimation skills in mathematics
education are generally divided into three main categories: pile esti-
mation, measurement estimation, and score estimation (Hans and Ho-
gan, 2000; Munakata, 2002; O’Daffer, 1979; Sowder, 1992). Pile es-
timation is making estimation about the whole judging from a piece. In
other words, a reference point is used to reach an estimation. Meas-

urement estimation is the approximate determination of the measures
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without using an assessment instrument (MEB, 2003). Score estimation
is finding the appropriate answer through reshaping of numbers and
mathematical practices (addition, subtraction, multiplication, division)
(Heinrich, 1998). Measurement estimation skill is considered important
since it constitutes the foundation of executional skills taught especially
in primary education program (Davydov and Tsvetkovich, 1991). From
this point of view, it is important to investigate how much of the
measurement estimation skills that are supposed to be taught for indi-
viduals who are taught through constructivist approach at mathematics
classes are really taught. When studies in national body of literature are
examined, it is observed that studies have been conducted on individ-
uals of certain educational levels regarding the level of using estimation
skills (Boz, 2004; Kilig and Olkun, 2013; Tekinkir, 2008; Uysal 2007)
and which estimation strategies are used (Sulak, 2008; Cilingir and
Tiirniiklii, 2009). However it is seen that no study has been conducted
in assessing the power of measurement estimation with a similar ac-
tivity including all educational levels. Therefore, this study is consid-
ered important within this aspect. Consequently it seems necessary to
conduct a study that aims to integrally observe the measurement esti-
mation skills covered within the general objectives in all educational
levels with the constructivist approach and the extent to which these
skills are used by the students receiving education through this ap-
proach. This study aims to find out the measurement estimation skills of
students in primary schools, secondary schools, high schools, and

universities.
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Methods

In this study, the existing situation about the measurement esti-
mation skills of primary school, secondary school, high school and
university students is described. In this sense, the study uses single

survey model.

The population of the research consists of primary school, sec-
ondary school, high school, and university students studying in the
province of Artvin during the academic year 2012-2013. The study was
conducted with the sample selected from this population using maxi-
mum variety sampling method of purposeful sampling methods. In this
study, school types (primary, secondary, high, university) of the stu-
dents from different levels of education within the framework of the
study were determined as the field of variety. One school from each
type of schools was specified. From these schools, 4™ grade of primary
school, 7" grade of secondary school, 10" grade of high school, and 3"
grade of university students from the department of primary school
teaching were included in the sample considering the program of
mathematics education. Among all these schools and grades that were

determined, 20 students were selected through random sampling.

Two different paths were followed to determine the effectiveness
of using measurement estimation and mental calculation skills which
are covered in mathematics teaching programs and course contents. In
the first case, students were shown an 8 kg stone and in the second case
a neatly folded 5 m rope. Each student (each taken individually to the

room where the stone and the rope were kept) was asked to estimate the
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weight of the stone and the length of the rope using measurement es-
timation. The estimations were recorded and their means were exam-

ined in accordance with grade level.

Results

When the findings from the study are examined, it is understood
that generally although levels of education vary, students’ estimation
skills are not very well. In addition, primary school students were found
to be poorer at both length and weight estimations than students of other
levels of education. In a study conducted by Montague and van
Garderen (2003), the relationship between estimation skills and
mathematics success of students of different grade levels (grades 4, 5, 6
and 8) was examined and estimation test scores of all students were
found to be quite low even though they were in different groups of skill
levels. Therefore the results of this study support the results of that

study.

Discussion and Conclusion

As aresult of the study, it was found that estimations of length are
closer to true values than estimations of weight in all educational levels.
Here it can be assumed that students use measurement estimation of
length more accurately. This finding is parallel to that of Taylor,
Simms, Kim and Reys (2001) where they aimed to examine how stu-
dents used measurement estimation skills and how delicate estimations
they made with 110 students attending primary school 3™ and 4™

grades.
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In the light of all of these findings, it is understood that meas-
urement estimation skills which are changed with the constructivist
approach and are supposed to be acquired through mathematics edu-

cation programs have not been acquired very well.

From this point, it is believed that mathematics education in
primary, secondary, and high schools as well as universities should be
revised and estimation skills as well as strategies for using these skills
should be taught. Bestgen, Reys, Rybolt and Wyatt (1980) and Yazgan,
Bintas and Altun (2002), Crites (1992) concluded in their study that
through education, students can develop their existing estimation

strategies.
Giris
Gelismis toplumlar, edindikleri bilgileri oldugu gibi kullanan
degil, bu bilgileri yeni hayat durumlarina aktarabilen ve ist diizey
zihinsel becerilerini gelistiren bireyler yetistirmeye 6nem veren top-
lumlardir. Bu amagcla toplumlar, egitim sistemlerini ve 6gretim prog-
ramlarin1 yeniden gézden gecirmekte ve iist diizey zihinsel becerilerin

kullanilmasina yonelik kazanimlarin ele alinmasi iizerinde durmakta-

dirlar.

Tiirkiye’de ¢agin gereksinimlerine ayak uydurabilmek i¢in 2005
yilinda egitim sistemi lizerinde ¢aligmalar yapilmis ve 6gretim prog-
raminda 6grenci merkezli egitim ve yapilandirmaci yaklagim temel
almmastir. Yapilandirmaci yaklagim, bilginin 6grenci tarafindan yapi-

landirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Yani bireyler bilgiyi aynen al-
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maz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bil-
giyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak
ogrenirler (Ozden, 2003).

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci dgrenmede, yalnizca
okumak ve dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma,
sorgulama ve diisiinceleri paylagsma gibi siirece etkin katilma yoluyla
ogrenme gergeklestirilir. Bu yaklasimda bireylerin etkilesimi 6nemli-
dir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da
tekrar kesfederler (Perkins, 1999).

Tiirkiye’de yapilandirmaci yaklagim ile bireysel farkliliklara
onem veren, ezberciligin 6n planda olmadigi bir egitimi destekleyen,
problem c¢ozebilen, elestirel diisiinebilen, tahmin etme ve karar verme
becerisine sahip 0grencilerin yetismesini saglamak i¢in egitim 6gretim
stireci yeniden yapilandirilmistir (MEB, 2005a). Bu amacla diger 6g-
retim programlarinda oldugu gibi 6grendiklerini yasamda kullanabilen
ve problem ¢6zme akil yliriitme, tahmin etme, elestirel diisiinme gibi
iist diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesinde en 6nemli ara¢ olan

matematik dersinin 6gretim programinda da degisiklikler yapilmigtir.

Glinlimiizde matematik egitimi sayilari, islemleri 6gretmekten,
giinliik yasamin vazgec¢ilmez bir parcasi olan hesaplama becerilerini
kazandirmaktan ¢ok her gegen giin biraz daha karmasiklasan diinyaya
uyum saglamaya yarayan problem ¢ézme, olaylar arasinda bag kurma,
akil yiiriitme, tahminlerde bulunma gibi becerileri kazanmada 6nemli

destekler saglama islevini kazanmistir (Umay, 2003).

Reys (1985), matematik programi igerisinde etkin bir sekilde
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gelistirilmesi ve kullanilmas1 gerektigini vurguladigi st diizey zihinsel
becerilerden biri olan tahmin becerilerinin problem ¢ézme gibi bir¢ok
yetenegi ve beceriyi igerdigini, list diizey bir beceri oldugu i¢in gelis-

mesi ve ilerlemesinin zaman aldigin1 belirtmektedir.

Tahmin; gerek giinliikk hayatta, gerekse bilimsel caligmalarda
stirekli kullanilan bir kavramdir. Yemegin yaklasik olarak ka¢ dakika
sonra pigeceginin ya da eve dogru yiirlirken ne kadar zaman sonra evde
olunacagmin tahmin edilebilmesi, giinliikk hayatta siklikla kullanilan
tahmin tiirlerine, ne kadar zaman sonra deprem olabileceginin jeologlar
tarafindan tahmin edilebilmesi ise bilimde kullanilan tahmin tiiriine

ornek gosterilebilir (Aslan, 2011).

Tahmin becerilerinin 6neminin anlasilmasiyla, 6gretim prog-
ramlarinda bu becerilere daha fazla yer verilmeye baglanmistir. Brade
(2003) ve Sowder (1992) egitimde tahmin becerisinin gilinliikk hayatin
her asamasinda kullanilmas1 gerektigi tizerinde durmus ve bu beceri-
lerin kazanilmasinda matematik 6gretiminin 6nemine vurgu yapmis-

lardir.

Matematik Ogretiminde tahmin becerileri genel olarak {i¢ ana
kategoriye ayrilmistir. Bunlar y1gin tahmini, 6l¢iisel tahmin ve hesapsal
tahmindir. (Munakata, 2002; O’Daffer, 1979; Sowder, 1992). Yign
tahmini bir parcadan hareketle biitiin hakkinda tahminde bulunmaktir.
Yani bir referans noktasindan hareket edilerek tahmin yapilir. Olgiisel
tahmin herhangi bir 6l¢gme araci kullanmadan 6l¢iilerin yaklasik olarak
belirlenmesidir (MEB, 2003). Hesapsal tahmin ise, sayilarin yeniden

sekillenmesi ve matematiksel uygulamalarla (toplama, ¢ikarma, carp-
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ma, bolme) uygun cevabin bulunmasidir (Heinrich, 1998).

Tahmin becerileriyle ilgili yapilmis olan aragtirmalar genelde ii¢

baslik altinda toplanmistir. Bunlar;

e Tahmin stratejilerinin belirlenmesi ve diger becerilerle arasin-
daki iligkinin ortaya konmasina yonelik arastirmalar (Bestgen,

Reys, Rybolt ve Wyatt, 1980; Levine, 1982; Rubenstein, 1985),

e Tahmin becerilerini kullanmanin egitim tizerindeki etkilerinin
belirlenmesine yonelik arastirmalar (Bestgen ve ark., 1980;
Yazgan, Bintas ve Altun, 2002; Schoen, Freisen, Jarret ve Ur-
batsch, 1981; Sulak, 2008),

e Tahmin giicliniin ve kullanilan stratejilerin basariyla iliskisini
belirlenmesine yonelik arastirmalar (Dowker, 1997; Reys,
Rybolt, Bestgen ve Wyatt, 1982; Cilingir ve Tiirniiklii, 2009).

Tahmin becerileri giiniimiizde 6nem kazansa ve 6gretim prog-
ramlarinda yer alsa bile, literatlire gecen temel tahmin becerilerinden
ders kitaplarinda bahsedilmemekte ve 6grencilere bu becerilerin 6gre-
timi, tam olarak gercgeklestirilmemektedir (Tekinkir, 2008). Giinliik
yasamda siklikla kullanilan ve 6nemi gittikge artan tahmin becerile-
rinden biri, 6lgme aract kullanmadan o6l¢iilerin yaklasik olarak belir-
lenmesi seklinde yapilan Olgiisel tahmindir (Levine, 1982; O’Datffer,
1979; MEB, 2003).

Olgiisel tahmin becerisi ozellikle ilkdgretim programinda ka-
zandirilacak islemsel becerilerin temelini olusturdugundan Onemli

goriilmektedir (Davydov ve Tsvetkovich, 1991). Bu agidan bakildi-
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ginda matematik dersinde kazandirilmasi gereken Olgiisel tahmin be-
cerilerinin yapilandirmaci yaklagimla 6grenim gormis bireylerde ne

derece kazandirildiginin incelenmesi 6nemlidir.

Ulusal alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, belirli
egitim kademesinde 6grenim gdren bireyler ilizerinde tahmin becerile-
rinin kullanilma diizeylerinin (Boz, 2004; Kili¢ ve Olkun, 2013; Te-
kinkir, 2008; Uysal 2007) ve hangi tahmin stratejilerinin kullanildigina
yonelik (Sulak, 2008; Cilingir ve Tiirniikli, 2009) ¢alismalarin yapil-
dig1 goriilmektedir. Ancak Olgilisel tahmin giiciiniin yoklanmasinda
benzer bir etkinlik {izerinde biitiin egitim kademelerini birlestiren bir
caligmanin yapilmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla ¢alisma bu yonii ile
onemli goriilmektedir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimla birlikte
tiim egitim kademelerinde genel amaglar igerisinde ele alinan Olgiisel
tahmin becerilerini ve bu yaklagimla dgrenim goren 6grencilerin bu
becerileri kullanma diizeyini biitlinsel olarak gozlemleyebilmeyi
amaclayan bir calismanin yapilmasi1 gerekli goriilmektedir. Bu bag-
lamda yapilan ¢aligma ile ilkokul, ortaokul, lise ve liniversitede dgre-
nim goren ogrencilerin dlciisel tahmin becerilerinin ne oldugunun or-

taya konmas1 amaclanmastir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma kapsaminda, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversitede
ogrenim goren ogrencilerin Olgiisel tahmin becerileriyle ilgili mevcut
durum betimlenmeye c¢alisilmistir. Bu yoOniiyle arastirma, tarama mo-

dellerinden tekil tarama modeli kapsamindadir. Tekil tarama mode-
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linde, ilgilenilen olay, madde, birey, grup, kurum, konu, birim veya
duruma ait degiskenler ayr1 ayr1 betimlenmeye c¢aligilir (Karasar, 2010).
Bu ¢alismada da 6l¢iisel tahmin becerileri, farkli 6grenim diizeylerine

gbre ayr1 ayri incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Artvin
ilinde 6grenim goren ilkokul, ortaokul, lise ve liniversitede 6grenim
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma bu evrenden amagsal or-
nekleme yontemiyle secilen Orneklem {izerinde gergeklestirilmistir.
Amagcsal 6rnekleme, calismanin amacina bagh olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin secilip derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
saglar. Bu ¢alismada amagsal 6rnekleme tiirlerinden maksimum cesit-
lilik 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yonteminde, ¢alismanin amaci dikkate alinarak ¢alismanin uygulana-
cagl farkli durumlar belirlenir. Bu 6rnekleme yonteminde probleme
iligkin farkli durumlarin ele alinmasi evren degerleri hakkinda dnemli
ipuclarmin elde edilmesini saglar (Biiyiikoztlirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2008).

Bu calismada, arastirmanin amaci cercevesinde farkli 6grenim
diizeylerinde egitim alan 6grencilerin okul tiirleri (ilk, orta, lise, tini-
versite) gesitlilik alan1 olarak belirlenmistir. Bu okul tiirlerinden birer
okul belirlenmistir. Bu okullardan matematik 6gretim programi da géz
oniinde bulundurularak ilkokul diizeyinde 4. sinif, ortaokul diizeyinde
7. smif, lise diizeyinde 10. simif ve iiniversite diizeyinde simif 6gret-

menligi programi 3. simif 0grencileri 6rnekleme dahil edilmistir. Be-
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lirlenen tiim okul ve smif diizeyinden de rastgele 6rnekleme yoluyla 20
ogrenci segilmistir. Arastirmanin yiritiildiigli 6grencilerin dagilimi

Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Yiiritildiigii Grubun Sinif Diizeyi ve Cinsiyete

Gore Dagilimi

Sinif diizeyi Toplam

Ilkokul Ortaokul Lise  Universite Say1 %
4.simf T.simmf  10.s1mf 3.sumf

Cinsiyet Kz 10 9 11 12 42 525
Erkek 10 11 9 8 38 46.5
Toplam 20 20 20 20 80 100

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin % 53’iiniin kiz % 47’sinin
ise erkek oldugu goriilmektedir. Bu agidan, cinsiyet ve 6grenim dii-

zeylerine gore gruplar benzer bicimde dagilmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arasgtirmada 6grencilerin tahmin becerilerini belirlemede ilkog-
retim 1-5, 6-8, ortadgretim 9-12 matematik dersi 6gretim programlari-
nin genel amaglar1 ve egitim fakiilteleri, sinif 6gretmenligi programinda
okutulan “matematik ogretimi” dersinin kapsami incelenmistir. Bu
programlar ve ders igeriklerinde yer alan olgiisel tahmin etme ve zi-
hinden islem yapma becerilerinin ne derece etkin kullanildigin1 belir-

lemek i¢in iki farkli yol izlenmistir:

1. adim: Tlkokulun 4., ortaokulun 7., lisenin 10. sinifinin bir su-
besinden ve sinif 6gretmenliginin 4. sinifindan tesadiifi olarak 20’ser

ogrenci secilmistir.
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2. adim: Segilen 20 6grenci ¢alismanin yapilacagi okulun uygun
bir yerinde bekletilip, diizgiin goriiniimii olmayan “8 kg” agirligindaki
bir tagin ve “5 metre” uzunlugunda bir ipin bulundugu odaya teker
teker alinmis, igeri aliman her 6grenciye buradaki tagin agirhigini ve
ipin uzunlugunu 6l¢iisel tahmin becerilerinden birini kullanarak tah-
min  etmesi soylenmistir. Ogrencilerin  yaptiklar1  tahminler
kaydedilmis ve bu tahminlerin sif diizeyine gore ortalamalar

incelenmistir.

Bulgular ve Yorum
Arastirmanin amact dogrultusunda, farkli egitim kademelerinde
ogrenim goren Ogrencilerin onlara gosterilen tasin agirligini ve ipin
uzunlugunu tahmin etmeleri istenmistir. Ogrencilerin 6zellikle tah-
minlerini Olglisel tahmin becerisini kullanarak yapmalar1 istenmistir.
Ogrenciler tarafindan yapilan tahminler sinif diizeyi goz dniine alinarak

Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Okul Tiirlerine Gére Ogrencilerin Yaptiklar: Tahminler
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Universite 3.smif Lise 10.smnif Ortaokul 7.simf ilkokul 4.simif

l.durum 2.durum 1.durum 2.durum Il.durum 2.durum 2l.durum 2.durum

tas ip tas ip tas ip tas ip

60.0 6.5 6.8 6.3 5.4 2.5 16.2 0.8
1.0 8.0 0.8 0.8 4.1 2.5 135.0 0.1
4.0 1.8 1.6 5.0 5.4 4.4 5.4 0.3
5.0 21.0 1.8 3.8 3.0 6.3 0.8 0.3
18.0 5.5 14.9 1.8 2.7 3.8 2.7 5.0
4.0 4.5 8.1 1.3 6.8 3.8 2.7 3.8
4.0 4.0 2.7 2.5 8.1 2.5 6.8 2.5
1.0 3.0 2.0 3.8 2.7 2.5 2.7 5.0
5.0 5.0 5.4 1.3 8.1 3.8 0.9 2.5
7.0 3.5 0.7 5.0 6.8 7.5 2.4 3.2
14.0 7.0 2.0 2.5 21.6 3.8 0.1 0.5
80.0 4.0 13.5 1.3 13.5 4.3 5.4 5.0
25.0 5.0 0.2 5.0 2.7 5.0 48.6 2.7
4.0 3.0 0.9 3.8 2.7 3.8 94.5 11
50.0 5.0 5.4 2.0 16.2 0.9 4.1 2.5
4.0 6.0 1.9 3.8 2.2 10.0 1.9 3.8
15.0 3.5 8.1 10.0 18.9 4.5 4.1 2.5
80.0 6.0 13.5 4.3 2.7 3.8 2.7 2.5
3.0 3.0 4.1 2.5 10.8 5.0 1.2 3.1
16.0 4.0 4.1 3.8 2.0 2.5 1.5 1.6

X 257200 Xip=55 Xa=4.9 Xip=85 Xu=73 Xip=4.2 X@=170 X;p=2.4

Tablo 2 incelendiginde, Ogrencilerin genel olarak ¢ok dogru

tahminler yapmadig1 goriilmektedir. Ozellikle iiniversite dgrencilerinin
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tagin agirhigi konusunda tahminlerinin ger¢ek degerden uzak oldugu (X
tas=20.0) yalnizca 1 6grencinin 8 kg agirliga yakin bir tahmin yaptigi
goriilmektedir. Ipin uzunluguyla ilgili yapilan tahminlerde ise {iniver-

site 6grencilerinin ortalama olarak ger¢ek uzunluga daha yakin degerler
verdikleri (X ip=5.5) goriilmektedir. Lise 10. smuf dgrencileri hem

agirlik (X as=4.9) hem de uzunlukla ilgili olarak (X i,=3.5) gergek

degerlerden uzak tahminlerde bulunmuslardir. Ancak ilkokul 4. sinif

dgrencileri her iki durumda da (X as=17.0; X = 2.4) uzak tahminler
yapmislardir. Bunun yaninda siif diizeyi agisindan en iyi tahminleri 7.
siif 6grencilerinin yaptigi ()_(tas =7.3; iip: 4.2) goriilmektedir. Bu-
nun bir nedeni bu smif diizeyinde matematik dersinde bu beceriler

tizerinde daha fazla duruluyor olmasi gosterilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde,
oOlciisel tahminlerde 6zellikle agirlik 6lgiilerinin tahmin edilmesinde
biitiin egitim diizeyleri i¢in 68rencilerin ¢ok fazla basarili olmadigi

yorumu yapilabilir.

Sonug ve Tartisma
Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, genel olarak
egitim kademeleri farklilagsa da 6grencilerin tahmin becerilerinin ¢ok
iyi olmadig1 goriilmektedir. Montague ve Van Garderen (2003), tara-
findan yapilan bir ¢alismada farkli sinif diizeylerindeki (4., 5., 6. ve 8.
siif) 6grencilerin tahmin becerileri ile matematik basaris1 arasindaki
iligki arastirilmig ve farkli becerilere sahip gruplar igerisinde olmalarina

ragmen tim Ogrencilerin tahmin testi sonuglarinin oldukga diisiik ol-
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dugu bulunmustur. Dolayisiyla yapilan ¢alismadan elde edilen sonug-

larla bu arastirmadan elde edilen sonuglar birbirini destekler nitelikte-
dir.

Arastirma sonucunda biitiin egitim diizeyleri i¢in Ozellikle
uzunlukla ilgili tahminlerin agirlikla ilgili tahminlere gore gercek de-
gere daha yakin oldugu goriilmektedir. Burada 6grencilerin, uzun-
lukla ilgili dlgiisel tahmin becerisini daha dogru olarak kullandiklar
kabul edilebilir. Elde edilen bu sonug Taylor ve ark., (2001) tarafindan
ilkokul 3. ve 4. sinifa devam eden 110 6grencinin 6l¢iisel tahmin be-
cerilerini nasil kullandiklarin1 ve ne kadar hassas tahminlerde bulun-
duklarini incelemek amaciyla yapilan ¢alismanin bulgulariyla paralel-
lik gostermektedir. Yapilan calismada benzer sekilde dgrencilerin sa-
dece uzunluklar1 tahmin ederken dlgiisel tahmini kullandiklari, agirlik
ya da hacim tahminlerinde ise dl¢iisel tahmin becerisini yeterince kul-

lanmadiklarini belirlenmistir.

Arastirmada, gerek uzunluk gerekse agirlik tahminlerinde ilkokul
diizeyindeki Ogrencilerin diger egitim diizeyindeki Ogrencilere gore
daha zayif oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Sowder’in (1992) yaptig
calismada, kiigiik ¢ocuklarin yetiskinlere gore dlgilisel tahmin becerisini
kullanmada daha zayif oldugu sonucuyla oOrtiismektedir. Diger simif
diizeylerine gore Ilkdgretim 1-5 matematik dgretim programinda tah-
min becerilerine daha fazla yer verilmesine ragmen tahmin becerilerini
kullanmada 4. sinif 6grencilerin daha zayif olmasinin bir nedeni heniiz
somut islemler doneminden ¢ikmamis olmalar olabilir. Yapilan aras-

tirmalarda bu siniflarda biligsel diizeyde yapilan islemlerde 6grencile-
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rin daha az basarili oldugu goriilmektedir (Erden ve Akman, 1998).
Ancak program incelendiginde somut islemler doneminde olan 6gren-
cilere tahmin becerilerinin kazandirilmasiyla ilgili yapilacak etkinlik-
lerin daha soyut diizeyde kaldig1r goriilmektedir (Aslan, 2011). Bu
acidan programda yer alan kazanimlara yonelik somut etkinliklerin

yazilmasi 6nemlidir.

Sinif diizeyi acisindan en iyi tahminleri 7. smif 6grencilerinin
yaptig1 goriilmektedir. Matematik 6gretim programinda 1-5 diizeyinde
oldugu gibi 6-8. sinif diizeyinde de oldukga fazla etkinlik yer almak-
tadir (MEB, 2005b) . Bu ag¢idan soyut islemler doneminde olan (11 yas
ve lizeri) dgrencilerin bu becerileri daha etkin sekilde kullandiklari
yorumu yapilabilir. Lise ve iiniversite diizeyinde ise Olgiisel tahmin
becerilerinin zayif olmasinin nedenleri arasinda, 6grencilerin {iniver-
siteye giris sinavi, kamu personeli segme smavi vb. gibi sinavlara ha-
zirlanmalar1 nedeniyle bu sinavlarin yapisi geregi -¢oktan se¢meli test
tiriindeki sinavlarda- ¢cok fazla yoklanmayan tahmin becerileri gibi tist

diizey zihinsel becerileri kazanmay1 ihmal etmeleri gosterilebilir.

Biitiin bu sonuglar 1s18inda, yapilandirmact yaklasimla birlikte
degistirilen ve matematik 6gretim programlarinda kazandirilmasi is-
tenen Olciisel tahmin becerilerinin istenilen diizeyde kazandirilamadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin dlgiisel tahmin becerilerini yeterince kul-
lanmamas1 ve yaptiklar1 tahminlerin dogrulugunun diisiik olmasinin
nedenleri arasinda 6gretmenlerin 6gretim programinda olduk¢a yogun
sekilde ele alinan bu beceriyi ders ig¢i etkinliklerde dogru sekilde kul-

lanmamasi (Tekinkir, 2008) ve 6gretim programini dogru okuyama-
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mas1, derste kullanilan matematik kitaplarinda rutin sorular yerine
yasama dayali sorularin olmamasi (Cilingir ve Tiirniiklii, 2009) goste-
rilebilir. Bu agidan gerek ilkokul, ortaokul, lise ve gerekse iiniversite
diizeyinde verilen matematik egitiminin yeniden gézden gecirilmesi ve
tahmin becerilerinin yaninda bu becerilerini kullanma stratejilerinin de
ogretilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilere giinliik ya-
sam igerisinde 6l¢iim iglemleri yapilirken ara¢ gere¢ bulunmadigi du-
rumlarda, gercege en yakin degeri elde edebilmek i¢in dogru tahminde
bulunmanin 6nemi kavratilmalidir. Crites (1992), Bestgen ve arkadas-
lar1 (1980), Yazgan, Bintag ve Altun (2002), yaptiklar1 ¢alismalarda
ogrencilere verilecek egitim ile tahmin stratejilerini gelistirebilecekleri
sonucuna ulagsmiglardir. Bobis (1991) ise yaptig1 arastirmada tahmin
stratejileri konusunda verilen egitimle 5. sinif 6grencilerinin bu strate-
jileri kullanma konusunda gosterdikleri gelisimi incelemis ve deney
grubu 6grencilerinin tahmin stratejilerini uygulama konusunda gelisme
gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu agidan, 6grencilerden 6zellikle
matematik dersinde yapilan iglemlerin sonucunu 6nceden tahmin et-
meleri ve gercek sonugla bu tahminleri karsilastirmalar istenmelidir.
Ayrica 6grencilere tahmin becerileriyle ilgili bilgi verilmeli ve bu be-

cerileri yasamda nasil kullanacaklar1 6gretilmelidir.
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