Goriillmeyeni Gormek:

“Ustiinler’ Séylemine Ontolojik Bir Bakis

Ars. Gér. Muhammed OZ

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Meselik / Eskisehir / Tiirkiye

Ars. Gor. Mikail YALCIN

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Meselik / Eskischir / Tiirkiye

Prof. Dr. Selahattin TURAN*

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Meselik / Eskisehir / Tiirkiye

Ozet

Son ¢eyrek yiizyilda ‘“iistiin zekdlr’ tartigmalarinin ulusal ve uluslararasi 61-
cekte bir ylikselme egilimi gosterdigi dikkat cekmektedir. Bu paralelde 6zel uygu-
lamalar, sempozyumlar, yayinlar, kurumlar, lisans ve lisansiistii programlar ihdas
edilmekte, bugiine kadar bu ¢ocuklarin ziyan edilmis oldugu sdylenmektedir. Alfred
Binet (d.1857-6.1911), 1904 yihinda 6grenme gii¢liigii ceken ¢ocuklar i¢in ortaya
koydugu IQ testinin insanlar arasinda bir etiketleme araci olarak kullanilabilecegine
iligkin kaygilarint dile getirmistir (Gould, 1996). Topcu (1960) dehanin test edile-
meyecegini; bunun bir feraset isi oldugunu yarim yiizyil 6nce ifade etmistir. Farabi
(d.870-6.950) bin y1l 6nce akil tizerine yazdiklarinda, zekiy1 zorunlu olarak akilli
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olmaya delalet etmeyen bir unsur olarak degerlendirmistir. Ustiinlerle ilgili soylemler
analize tabi tutuldugunda, Binet’i oldugu gibi Topcu ve Farabi’yi de hakli ¢ikarirca-
sina, siklikla ‘zistiin ¢ocuklarm ortalama yigin icinde harcanmamasi, etiketleme,
tstiin ¢ocuklarin iilke igin énemli bir sermaye oldugu, onlara ozel uygulamalarin
artirtlmasi gerektigi’ ifadelerine rastlamak miimkiindiir. Eylem bazinda ise, halen
engelli 6grenciler i¢in tahsis edilen simiflarin ve okul binalarinin fiziki olarak yetersiz
ve ulasimi zor kisimlari oldugu durumlarla karsilagilan Tiirkiye’de, istiin etiketli
cocuklara 6zel hizmet veren ve insani agidan siirdiirilebilirligi olmayan Bilim ve
Sanat Merkezleri’nde konfor ve birebir ilgi en iist diizeyde sunulmaktadir. Kisaca
yukarida belirtilen hususlar bir arada degerlendirildiginde s#inler uygulamasina
elestirel bir bakis ortaya koyma ihtiyaci belirmektedir. Bu ¢alisma, meseleye iliskin
akil-insan-toplum baglamlarinda ontolojik bir sorgulama denemesidir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin ¢ocuklar; Ustiin olmayan ¢ocuklar; Ustiin varlik
telakkisi; Zeka.

Seeing Beyond the Vision:

Ontological Questioning “Gifted” Discourse

Abstract

Itis pointed out that the discussions about gifted tend to increase
in national and international area in the last quarter of the century.
Special practices, symposiums, publications, institutions, undergradu-
ate and graduate programs have been prepared with the parallel to these
discussions and it is said that these children have been lost so far. Alfred
Binet (b.1857-d.1911) who stated his concerns about using 1Q test
which is formed in 1904 for children having learning difficulty as a
labeling instrument (Gould, 1996). Topcu (1960) stated that a genius
could not be tested, on the contrary it was a malter of insight. Leading
Turkish philosopher Farabi (b.872-d.951) claims that being intelligent
as a fact which requires not only being intelligent necessarily but also it
needs moral intellect. When discourses about gifted are analyzed, by
conforming Topgu and Farabi like Binet, the statements like not
wasting gifted in masses, labelling, seeing gifted children as a vital
capital for the county and necessity of increasing special implementa-
tion is likely to be often encountered. In practice, although children
with disability do not have schools that are equipped with necessary
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physical facilities in Turkey, gifted children are provided with oppor-
tunities in Bilim Sanat Merkezleri (Science and Art Centers) that are not
sustainable in terms of humanity, and provide comfort and one to one
attention. In short when all above mentioned issues are taken into
consideration, the need for presenting a critical perspective is obvious.
This study is an ontological questioning attempt in the intel-
lect-human-society contexts.

Keywords: Gifted children; Normal children; Consideration of
transcendental presence; Intelligence.

Extended Summary

Stating about an issue requires having a vision of all aspects,
dealing with all components, taking the essence and universal dimen-
sions into consideration. In other words, having a precise statement and
act requires knowing the fundamental and related aspect of the matter.
Therefore, having a statement about gifted practices and discourses
creates a need of dealing with the dimensions of presence, hu-
man-intellect-intelligence and also social justice in education. This
study is patterned within these dimensions. It is an ontological ques-
tioning about the intellect and human evaluation platform referring
mostly to Farabi philosophy, notabout existence of various intelligence

levels.

In the framework of the theory of emanation, existence is based
upon the necessary existent and contingent existent classification.
Necessary existent is the source of existence. Necessary existent is the
One whose absence cannot be considered, who does not need any
reason to exist and is the efficient cause and final cause of all creatures

except itself. Existence is emanated from the One. Contingent existence
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is on the level of relative existence. Its existence is dependent on the
causes, thus it is on the way of continuous re-exist-evolution and nec-
essary existent. The relationship between the relative and conditional
existence level of contingent existent and necessary existent creates an
ontological hierarchy. This situation is explained within transcendence
principle. “Transcendence principle patternizes the perception of ab-
solute existence hierarchy between necessary One and relative One”
(Davutoglu, 1996). According to the theory of emanation, the existence
who emanated from one is a unit despite its multi-vision, and on the
way to one. This principle develops perception which states that a
change occurring in piece affects the whole. So, it is a necessity to act

by considering the whole.

In the theory of emanation, the problem areas identified in gifted
discourse and practices can be classified into two main topics: de-
grading existence perception and social justice violation. Gifted ap-
proach strengthens the degrading perception and makes it sustainable.
Degrading perception appears as perceptions in the levels of intellect’s
intelligence, measurement of intellect as psychometric test, human
function, society’s rivalry platform, and implementation time of 1Q test
in life. The other problem area is social justice violation. Justice prin-
ciple requires the uniqueness of individual and accompany to individ-
ual in the way of reaching happiness without ordering, stigmatizing,
labelling in horizontal platform. However, there is not horizontal ac-
company platform in the whole current school system and gifted

viewpoint; the rest which is not wrong to name as mass is out of agenda.



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2014, 4 (1), 11-40 15

Human is seen as a ring of production-consumption chain, not
passenger of happiness as stated in Farabi; human is evaluated within
the parallel of function and amount of process rather than humani-
ty-transcendent dimension. If intellect is full of value and directs to
good, it is worthy of commendation, but if intellect becomes a func-
tional instrument which returns material into another form, psycho-
metric part of intelligence is consecrated. Social justice is ruined when
society is seen as a rivalry platform rather than mutualization on the
way of happiness. If human society is seen as a mass and investment is
special to a specific part of society and in one to one attention dime n-
sion, itcould not be a justice formed by affection incentive butan elitist
attitude formed by affection illusion in its most optimistic expression.
The same incentives appear in the person of a doctor suggesting a father
to leave his child with down syndrome to die alone (Demir, 2011). Even
this example is sufficient to put forward the vitality of human percep-

tion platform.

Sub-problem caused by two main problemareas mention above is
ruining the perception about self and the others, and its occurrence in
social and inter-social context. Discourse and acts build individual and
social consideration within the climate created by them in the society
they dominate. The documentary of BBC named The Century of the
Self (Curtis, 2002), suggesting to examine basic discourses with sus-
picious is an impressive example of narration which shows how the
masses return to consumers and manipulate the social perception by

using Freudian psycho-analysis. In the same way, gifted discourse
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makes individual feel belonged to a specific class by act of labelling
which is turn into indoctrination and manipulating interlocutor’s per-
ceptions of self-being, becomes self-fulfilling prophecy. Even with the
functionalist aspect; if opportunity and indoctrination provided to
children labelled gifted is given to individuals without paying attention
to psychometric intelligence level, the performance of these individuals
is likely to reach ultimate efficacy. Inthe same way, by taking instruc-
tion in schools’ most troublesome and difficult places for accessing
which the disabled children are encountered, anyone will be inevitably

unsuccessful.

Gifted is an elitist discourse. All elitist and selective systems are
systems of wasting and ignoring the similarized ones. Stating someone
is different means asserting similarity of the others implicitly (Levinas,
1979), and individual named different have similar features. Gifted
discourse in Turkey means the perception of being promoted by
building promotion on others. This situation refers to commercial hu-
man perception through good school, good teacher, good opportunities,
good universities, good works defined by liberal market. Because
school becomes a tool serving under liberal market’s order by diverting
from its vital function and direct human potential in the same way,
rather than serving the unity and happiness of the whole existence as its

main function, returns to serve for elitist sovereign’s economic interest

group.

If reconsidering the definition of wisdom, neither the object is
unworthy to be known nor act is unworthy to be performed. As a con-



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2014, 4 (1), 11-40 17

sequence, perspectives of humane to humane are corrupted. Parents
evaluate their children in terms of function, efficacy and amount of
process and so the teachers do. This viewpoint degrading human into
one dimension cannot be regarded as humanistic. Because of the source
which human emanated from and is human’s final cause, human is
superior, transcendent and unique but not weak object of macro con-
text. An ontological newborn cognition, which evaluates human in this
platform and recognize that individual means more than a production-
consumption tool and existent making career, is required. This cogni-
tion reminding the individual superiority provides a new perspective
which restores the problem areas emerging through this study will
make possible to perceive human as a subject not an object. In this
context, the responsibilities of mechanisms that make the educationand
school systems alive is to use discourses equipped with wisdom and

without degrading interlocutor.

Giris

Modern bilim varlik tlizerine konusurken takindigi kendinden
emin tavri; 15. ylizyllda Ronesans ile baslayip 17. yiizyilda kartez-
yen-newtonyen felsefeyle devam eden ve 18. yiizyilda aydinlanma
felsefesi seklinde tezdhiir eden deterministik-statik varlik algisina
bor¢ludur. Buna karsin; gériiniir olanin étesinde boyutlar miindemic,
fail sebepten sudir eden ve gdye sebebe dogru hareket halinde (Kilig,
2013; Medkur, 1990) varlik anlayisina sahip felsefi bakis; insana veya
bir biitiin olarak varliga iliskin konusurken temkinlidir. Cansever’e

gore (2010), “ronesans’ta, insamin diinyayr anlamasi i¢in durdugu
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yerden karsisina bakmasi esas iken; hareketli kiiltiirlerde, insamn bir
nesneyl anlamasi igin o nesnenin etrafinda dolagsmasi, ona her cephe-
sinden bakmasi, varlig hareket eden insanin goziiyle algilamas1” esas-
tir. Bu durum, iki farkli algi diizeyini insan-nesne iliskisi ¢ergevesinde
betimlemektedir. Insan-insan iliskisi icinde ise durum cok daha fazla

karmasiklik arz eder.

‘Hareketli kiiltiir’ i¢inden bir isim olan Nasreddin Tusi’nin hik-
met tammu, insanin iki temel hareketliligi olan ‘bilmek’ ve ‘kilmak’
eylemlerinin ilkelerini ortaya koymaktadir: “Hikmet esyay1 layik ne ise
eylece bilmek, ef’ali layik nice ise eylece kilmaktir (Celebi, 2007)
Arapga kokenli iki kelime olan esya ve ef’dl, seyler ve fiiller demektir.
Tusi’nin bu ifadesine gore hikmet, layiginca idrak ve layiginca insa
demektir. Dogru idrak dogru inganin 6n geregidir; zira “idrak diizeyi-
mize gore inga ederiz” (Diizenli, 2009). Farabi (2010, 2012) ise, bir
arastiricinin, arastirdigi seylerin her biri ile ilgili olarak onun varligi, ne
oldugu, neyle oldugu, nasi oldugu, neden oldugu ve ne igin oldugu
hakkinda bilgi vermesinin gerekliligini hatirlatir. Farabi’ye gore
“bunlarin hicbirinde o, kendisini sadece yakin ilkelerle simrlamaya-
caktir; tersine herhangi bir seye ait en son cisimsel ilkeye ulagincaya
kadar onun ilkelerinin ilkeleri, ilkelerinin ilkelerinin ilkeleri hakkinda

bilgi verecektir.”

Yukarida tebariiz eden arastirma ilkeleri 1s183inda herhangi bir
mesele hakkinda konusmak, ona biitiin cephelerinden bakmayi, biitiin
bilesenleriyle ele almayi, sadir oldugu kaynag ve ait oldugu biitiinii
g0z Oniinde bulundurmayr zorunlu kilar. Bir bagka deyisle, ele alinan
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meseleye iligkin layiginca beyan ve tasarrufta bulunabilmek icin o
meselenin aslimt ve iligkili oldugu seyleri layiginca bilmek gibi bir
zorunluluk bulunuyor. Dolayisiyla ‘Ustiinler’ uygulama ve sdylemi
hakkinda konusmak i¢in meselenin; varlik, insan-akil-zekd ve aym
zamanda egitimde sosyal adalet boyutlarina deginmek gerckmektedir.
Bu ¢alisma bahsi gecen boyutlar dogrultusunda Oriintiilenmistir. Bu
yoniiyle farkli zeka diizeylerinin var olma durumuna iliskin degil, aki/
ve insamin degerlendirilme diizlemine iliskin, agirlikli olarak Farabi

felsefesini referans alan bir ontolojik sorgulamadir.

Varhk

Hareketli kiiltiir varhig sudiir nazariyesi ¢ergevesinde, zorunlu
varlik-miimkiin varhik tasnifi lizerinden temellendirir. Zorunlu varlik
varligin kaynagidir. Yoklugu diisiiniilemeyen, var olmak i¢in bir se-
bebe ihtiya¢ duymayan, kendi disinda biitiin varligin fail ve gaye sebebi
olandir. Varlik ondan sadir olmustur. Miimkiin varlik ise goreceli varlik
diizeyindedir. Varlign sebeplere baglidir, dolayisiyla siirekli yeniden
var edilme-degisime ugrama ve kaynagi olan zorunlu varliga dogru
seyir halindedir. Miimkiin varligin kayitli-géreceli varolus diizeyinin
zorunlu varlikla iligkisi ontolojik bir hiyerarsi ortaya koyar. Bu durum
tenzih prensibiyle ifade edilmektedir. Tenzih prensibi, “mutlak olan ile
goreceli olan yaratilmuslar alemi arasinda mutlak bir varlik hiyerarsisi
idrakini dokumaktadir” (Davutoglu, 1996). Yine sudiir nazariyesine
gore Bir’den sadir olan varlik ¢oklu goriiniimlerine ragmen 6ziinde
birdir ve Bir’e dogru seyir halindedir. Bu ilke ise parcada meydana

gelen bir degisikligin, parcanmin ait oldugu biitiinii etkileyecegi idraki
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gelistirmektedir. Dolayisiyla tasavvur ve tasarruflarda sadece degisik-
ligin gerceklestigi parcayr degil, biitiinii g6z Oniinde bulundurmak
kaydiyla hareket etmek bir zorunluluk haline gelmektedir.

Hareketli kiltiriin insan-Allah, insan-insan, insan-tabiat iliskisi
de sudur nazariyesinin ortaya koydugu ilkeler ¢ergevesinde gelismistir.
Bu ilkeler; insanin insana iligkin konusurken veya tasarrufta bulunur-
ken bir yatay iliski diizlemi, hiirmet diizlemi ve biitiinliik algist insa
eder. Bir bagka ifadeyle insanin aym diizlemde yer aldig diger insanlar
hakkinda ciliretkarca konusma imkdmni ortadan kaldirir. Ayrica,
miimkiin varligin siirekli yeniden yaratilma ve dolayisiyla degisime
ugrama halinde olmasi dinamik bir ontolojik zihin insa eder. Maddji,
biyo-sosyal, psikolojik ve ruhi-akli biitiin varlik diizeyleri (Cansever,
1997) igin gegerli olan bu hareket hdlinde varlik idraki ise, insamn

etiketlenebilir bir varlik olmasina engel teskil etmektedir.

Akil ve Insan

Akil ve insan karmasik iki kavram olup felsefi ekollerce muhtelif
sekillerde tantmlanmaktadir. Farabi aklin alti anlanu {izerinde durur
(Farabi, 2010). Bunlar halkin ve kelamcilarin akil tasavvurlar ile
Aristotales’in sOziinii ettigi dort farkli anlamdir. Farabi’ye gore halk
akil ile diisiinme ve akletmeyi kasteder. Ancak aki/l: denince bundan
ancak faziletli olant; iyiyi kotiiye tercih hususunda iyi diisiinen kimseyi
anlar. Kotii olam bulup ortaya ¢ikarmada iyi diislinen kimseye ise bu-
nun yerine zeki, kurnaz ve benzeri isimler verir. Suhalde halk nezdinde
akletmek, 1yi olani yapmak ve kotii olandan sakinilmast gerektigini

ortaya koymak iizere iyi diisiinmektir. Bu betimleme, halkin akla 1s-
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levselligin 6tesinde bir anlam yiikledigini gosterme ktedir. Halka gore
akil 1yi-kotii tefrikini yapma kabiliyeti iizerinden deger ifade etmekte
olup bu tefrik melekesine sahip olmayan kivrak zeka, akilli olmak
anlamina gelmemektedir. Farabi, kelamcilar ve Aristo’dan nakille akil
mefhumu igin ayrica; kamunun yaygin goriisii, hi¢ diistiniip kafa yor-
madan meydana gelen ilk bilgileri saglayan nefsin herhangi bir ciiz i,
tecriibeyle kazanilan kesin goriis, ilk gogii hareket ettiren tammlama-
larint getirmektedir. Aristo, akli ayrica bilkuvve akil, bilfiil akil, miis-
tefad akil ve faal akil seklinde kademelendirmektedir. O’na gore bu
hiyerarsi iginde insamn cevherini olusturan sey faal akla (maddi diinya
ile madde oOtesi diinya arasinda gegisi saglayan akil) en yakin olan
seydir. Farabi’nin paylastigi akilli tasavvurlan i¢inde kabaca ii¢ insani
yetkinlik dikkat cekmektedir: lyi ile kotiiyii ayirt edebilme, iyi olam
tercih edebilme, faal akla dogru seyir halinde olus. Ug yetkinligin ortak

yonii, askin olan ile irtibat boyutu iizerinden deger kazaniyor olusudur.

Aklin ontolojisi meselesinin bir boyutu da aklin tasarruftan 6nce
ve ziyade tasavvurun odag oldugudur. “Insanda bastan itibaren onun
tabiati olan akil, akilsallarin tasavvurlarim kabul etmek tizere hazir-
lanmis maddi bir istidattir” (Farabi, 2011). Bu diisiliniis biciminde es-
yaya bir sekilde hiikmeden degil, esyanin hakikatini daha derinleme-
sine idrak eden akill1 addedilmistir. Dolayisiyla bir seyleri degistirmek,
doniistirmekten 6nce, var olam saglikli bir idrak ile algilayabilmek
onemsenmistir. Var eden ile var edilen arasinda bir algi diizlemi insa
etmenin aracidir akil. Ve bu insa siireci bitimsizce devam eder. Bil-

kuvve akil seviyesinden bilfiil akil seviyesine, oradan miistefad akil
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seviyesine ve faal akilla ittisal haline dogru bir seyirdir bu. Yani di-

namik bir yapidir. Biitiin varlik gibi akil da her an yeniden olusum
halindedir.

Su halde insamin maddi diinyadan maddi olmayan diinyaya yiik-
selmesini saglayan bir yeti olan aklin dort vasfi belirgin hale geliyor:
Akil degerden miicerret degildir, aklin idrak ameliyesi ve dolayisiyla
Olusum siireci her daim devam eder, akil maddi dlemden madde-Gtesi
aleme dogru seyir halindedir, aklin dogru tasavvur melekesine sahip
olmasi insamn dogru tasarrufunun zorunlu kaynagidir. Bu akil idrakine
karsin ¢agcil pedagoglarin gergevesini ¢izdigi, piyasaya dayali olarak
Olctiigli ve simflandirdig, lizerinden insanlar etiketledigi akil, bu an-
layisin ¢ok uzagina diismektedir. Biitiin bu rasyonalist, piyasaci, sira-
layici, yararci iistiin anlayisin yeniden sorgulayacak ve egitimi insani

bir ¢izgiye tasiyacak yeni bir dil ve sdylem ihtiyaci oldugu asikardir.

Insamn yeryiiziindeki seriiveni bir mutluluk arayis: olarak ifade
edilebilir. Farabi’nin insan telakkisinin temelinde insamn mutluluk
yolcusu oldugu diislincesi bulunur. O’na gore nihadi miikemmellik
mutluluktur. “Insandaki ilk akilsallar onun ilk miikemmelligini teskil
eder. Ancak bu akilsallar ona sadece nihai mitkemmelligine ulagma-
sinda kullamlmak tizere verilmislerdir. Bu nihai miikemmellik ise
mutluluktur” (Aydin, 1973; Farabi, 2011). O, insamn akilsallar idrak
ve dolayisiyla onlar tizerinde tasarruf diizeylerini nazari erdem, fikri
erdem, ahliki erdem ve pratik san’at seklinde asamalandirmustir.
Bunlar ayni zamanda insamn mutlulugu elde etmesinin asamalaridir.

Nazari erdem olarak ifade edilen algi diizeyinde ak:zlsal mutlak anla-



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2014, 4 (1), 11-40 23

miyla algilamr. Nazari ilimler de kendilerinde hicbir degisiklik olma-
yan akilsallar1 kavrar. Fikri erdem asamasinda, mutlak akilsal zaman ve
mekan sinirliliklan i¢inde, durumlarin farklilik arz etmesi boyutlariyla
idrak edilir. Nazari olanin bilfiil gergeklestiginde ugrayabilecegi degi-
siklikleri nazar-1 itibara alan fikri erdemdir. Fikri erdem sayesinde
akilsallarla birlikte bulunan degisken arazlar kesif ve ayirt edilir. Ancak
fikri erdem tarafsiz bir vasitadir ve ahlaka ihtiyaci vardir. Ahldki erdemi
de kusandiktan sonra ise insan, pratik san ‘atlar1 ifa etme asamasinda ve
mutlulugu elde etme safhasindadir. Nazari erdem, fikri erdem, ahlaki
erdem ve pratik san’at birbirlerinden ayrilamazlar. Yine erdemler do-
gustan getirilen melekelere, idrak ile ifa edilen iradi fiil vasfi kazandi-
rirlar. Insan tasarrufunun bu zorunlu idrak diizeyleri; herkeste degil,
“ancak tabiat bakimindan kendilerini almak iizere hazirlanmis olan
insanlarda, yani ¢ok biiyiik potansiyelleri olan iistiin tabiatlara sahip
kisilerde gerceklesir” (Farabi, 2012). Farabi bu ifadesiyle insanin de-
gerlendirilecegi diizlemi ve tstiinliik esasini da ortaya koymus olmak-
tadir. Cok katmanlilik ve dinamiklik durumuna isaret eden, mutluluk
yolcusu olma halini ve dolayisiyla ahldki deger 6l¢iitii kabul eden bir

algl diizlemidir bu.

Mutlulugu elde etmenin sathalarina ilaveten onun ne oldugu ve
neye sebep oldugu hususlar1 da agikliga kavusturulmalidir. Farabi’de
0zii itibariyla zorunlu ve miimkiin varligin farkina varis olan gercek
mutluluk; insanmin eylemlerini dogrudan etkilemekte, kendisi ve disin-
daki varliga karst bir tutum veya tavir gelistirmesini saglamakta, ey-

lemlere yansimaktadir. Eylemlerin degerlendirilmesinde de bu ol¢iit
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esas alinmaktadir (Tokat, 2006). Buna karsin sahte mutluluk ise beden
sagligi, zenginlik, hazlardan pay alma, arzularim istedigi gibi tatmin
etme, sayginlik ve itibar sahibi olma gibi ar1zi seylerdir (Farabi, 2010).
Su halde, insanmin gergek mutlulugu elde etmesinin anahtar1 iyilikler,
erdemler ve gilizel davranmislardir. Bu davranislarin zitlar1 ise miike m-
melligin oniindeki engellerdir. Kadim kiiltiriimiizde yer alan bu er-
demlere tek boyutlu ¢ageil listiinler anlayisinda yer yoktur. Tiirkiye’de
tistiinler olgusu, tatmin olma, sayginlik kazanma, itibar sahibi olma gibi

arizi bir haldir.

Bir Ahlaki Sorun Olarak Bireyi Etiketleme

Genelde modern insan-akil séylemleri ve 6zelde insamin zeka
tizerinden etiketlenmesi uygulamasi Farabi’nin akil—insan tasavvuru
icinden bakildiginda indirgeyici bir algiya isaret eder. Tiirkiye’nin son
asirda yetistirdigi en 6nemli diisiiniirlerden olan Topgu (1960), insan
aklinin teste konu edilmesini su ifadelerle degerlendiriyor:

Hangi yetinin olursa olsun test metodu ile taninig1, insandaki ¢ok bilgiyi

aragtirdigi i¢in, suurun deger derecelerini tanitmakta yetersiz ve hata-

lidir. Rousseau’nun héafizasinin fevkalade zayifligi ile kopek tarafindan

1sirilmamak i¢in, kdpegin iistiinden atlamay: diisiinen acayip ve pek

diisiik bulus kabiliyeti, dehasinin varligina engel olmamstir. Testler,

ancak hareki tepkileri 6lgmekte yeterli ve mahir sayilabilirler. Deha bir
ferasettir, ferasetle 6l¢iilir.

Topcu’ya benzer sekilde Gould (1996), zeka testlerinin yirminci
yizyllda zekdyr rakamlardan olusan, dogustan gelen, degismez ve
ol¢iilebilir bir kavram olarak nitelendirdigini ifade eder. Bu indirgeyici
bakis i¢inden zeka denilince temelde anlagilan, mantiksal-matematiksel

zeka ve sozel zeka olarak tammlanan ve 1Q testleri ile dl¢iilen psiko-



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2014, 4 (1), 11-40 25

metrik zekadir. Insan bilincinin sadece biligsel yoniinii degerli géren
(Eris, 2008) bu Kartezyen algt i¢cinde akil, evrenin mekanik isleyisi
icinde aym mekanizmanmin bir parcasit ve is gorme aygiti olmaktan

ibarettir. Ustiinler iizerine olusturulan dil, insam mekanik diizeyde ve

bariz gostergelerindendir. Aym degerlendirme diizeyi bir adim dnce-
sinde ortaya koydugu kariyer oncelikli yasam bi¢imi ve herkes i¢in ayni
giizergahlar tammlamasim siirdiirmekte, hatta bir adim 6teye gotiirerek
yigin icinden ‘istah kabartici’ nitelikte bulduklarim ayiklama cabasi
igine girmektedir. Asagidaki uzun alintt bu durumu 6zetler niteliktedir
(Ataman, 2012a):

Burada 4-5 tane ¢ocuk var. Bir tanesi Leyla, gordiginiiz gibi stan-
dartlastirilmis zeka testinde 145 zeka boliimii elde etmis ama okuldaki
akademik derslerde ortalamasi 80. ikincisi Sinan, resim dersinde gok
giizel heykeller yapmis, ancak akademik agirlikli derslerden kil pay1
simifi gegiyor. Tarik matematikte sanki sihirbaz, ¢6zemedigi problem
yok. Ancak Ingilizce, Sosyal Bilgilerde yardima ihtiyaci var. Riiya s1-
miftaki biitiin ¢ocuklarin akil hocasi. Her konuda arkadaslarin rehberlik
onderlik yapan bir lider. Pinar’sa miizik dersinde ¢ok iyi. Biitiin iifle-
meli ¢algilar1 ¢alabiliyor. Saksafonda iyi ve akademik derslerde orta-
lamas1 90. Elimizin altinda 6rnekte 5 farkli gocuk portresi var... Bu
¢ocuklarin bazilari iistiin zekalilar, bazisi iistiin yetenekli ve bazis1 ise
parlak ¢ocuk. Simdi iistiin zekali, iistiin yetenekli ve parlak diye iig
tane ¢ocuk grubu olusturdum. Bu ¢ocuklardan en son okumus oldugum
hem miizikte hem matematikte hem ortalamada yiiksek olan kiz ¢o-
cugumuz hatirlarsamz tstiin zekali bir ¢cocuk. Hem biitiin alanlarda
ortalamanin tstiinde ama bir tanesi var, sadece resimde iyi. Bir tane var
parlak ¢ocuk. Parlak ¢ocuk ve iistiin zekali ¢ocuk arasinda temel bir
fark var. Parlak ¢ocuk 6 gretmenlerinin gozbebegi olan ¢ocuktur. Sinifta
soru soruldugu zaman cevap veren cocuktur. Odevlerini muntazam
yapan ¢ocuktur. Ogretmenin begendigi cocuktur. Herhangi bir problem
cikarmaz. Odevleri giinii giine yapan 6n sirada oturan ilgili goriiniir.
Ustiin zekal1 gocuk ise soru soran ¢ocuktur. Soruya cevap veren degil.
Soru soran ve bas belas1 ¢ocuktur. Ogretmeni kdseye sikistirmaya ¢a-
lisir. Odev yapmaktan pek hoslanmaz. O zaman parlak ¢ocuk ve iistiin
zekali ¢ocuk iki ayr1 u¢ grup ortadaki de istiin yetenek. Simdi yetenek
zekay1 kapsayan bir alandir. Ciinkii iistiin zekaliligin orani oldukca
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azdir. % 2 civarinda ama {istiin yetenekli grubu dedigimizde bunu % 4
% 5’lere ¢ikartmamiz miimkiin. Resim, miizik, matematik ve sozel
alanlarin bir iki tanesinde akranlarindan iki ii¢ yas ileride gelisen ¢o-
cuklar ama bazilar1 akranlariyla aym alanda gelisen bazilarinda da
destek gerektiren ¢ocuklardir iistiin yetenekli ¢ocuklar. Hepsinde
4/4°liik olmazlar. Ustiin zekali gocuklar hem yaraticilikta hem de ken-
dini konuya adayan, genel zeka alanlarimin hepsinde minimum iki yas
ileride olan ¢ocuklardir. Biitiiniinii koyarsamz bu olmas1 gereken dii-
zeyin 4 yasa kadar ¢iktigini goriiriiz. Parlak ¢ocuksa hepimizin sevdigi
sevimli, bir iki derste parlak olan, kapasitesi ortalamanin biraz iistiinde
olan, her seyi 4/4°1iik istendigi bigimde yapan kolay bir ¢ocuktur.

Alintilanan ifadeler bolca sifat, etiket, yiizdelik dilim, kutucuk
iceriyor. Yine alan sdylemi i¢inde (Vuran, 2011) “cocuklarin etiket-
lenmesi” ifadesine rastliyoruz. Bu simiflandirici séylem bi¢imi, insam
kariyer basamaklarim tirmamrken siralanmasi gereken bir varlik olarak
algilamanin disavurumudur. Su tespit de bu teshisi dogrular nitelikte-
dir: “Ogrenciler ilgilendikleri konuya degil, rekabet¢i bir ekonomiye
fayda saglayacak bilgilere maruz kalmakta ve bunun sonucunda yara-
tict hayal giicii, sezgisel i¢ gorii, i¢inde yasadig toplumla daha yakin
bir baglantt kurma gibi yetileri engellenmektedir” (Eris, 2008).

Indirgeyici/simflandirict bakisin bireyin ben-idraki {izerindeki
manipiilatif etkisi meselenin bir baska boyutudur. Ustiin etiketli 6g-
rencilerin ebeveynleriyle goriigsmeye dayali bir arastirmada (Eris, Seyfi
ve Hanoz, 2009) bir velinin ¢ocugundan bahisle “Ge¢tigimiz ay bo-
yunca 1Q skorunu sordu durdu; ¢iinkii efendim arkadaslarimn 1Q
skorlari soyle soyleymis” ifadesi bu anlamda 6nemli bir bulgudur.
Ben-idrakini bu diizeyde olusturan, kendini 1Q skoru {izerinden de-
gerlendiren bir biinyenin, askin boyutlarindan haberdar edilmesi, er-
dem ve adalet iizere edimler ortaya koymasi artik daha zor hale gel-

mistir. O halde istiinler meselesinde sdylemin olusturdugu idrak dii-
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zeyi, sadece iistiin kutucugu disinda birakilam degil, zstin etiketiyle
etiketlenen bireyi de ben-6teki algisim manipiilasyon malzemesi haline
getirip, biiyiik 6l¢ekte toplumsal algiy1, fertlerin birbirlerine bakisinda
yiiklii zihinsel oriintiileri biitliniiyle hasara ugratmaktadir.

Farabi’de mutluluk yolculugu olarak ifadesini bulan fert hayati,
stirekli bir secim eylemine ve bir hak olarak se¢meye isaret eder. Pratik
boyutta her tercih ya da zorunluluk, bir bagka seyden sarf-1 nazar etmek
demektir. Insamin tercih segeneginin aza ya da teke indirilmesi, segme
hiirriyetinin ve dolayisiyla insanlik onurunun gérmezden gelinmesi
anlamuna gelir. Jhtiyar hem bir haktir, hem de eylemin kiymet sartidir.
Zira akil ve insan bahsinde gegtigi gibi, ihtiyari eylem gayr-1 ihtiyari
eyleme nispeten daha kiymetlidir. Ya da eyleme erdemli eylem vasfi
kazandiran bir sekilde ortaya konmasi degil, ¢oklu secenek i¢inden
secilmesidir. Jhtiyar esas1 1s13inda bakarsak, siklikla iradeleri disinda
olusturulan -iistiinleri koruma altina alinmak boyutunda (Sonmez,
2011)- makro planlar ve bu planlarin nesnesi haline getirilmek, istiin
etiketlilerin pratik baglamda kars1 karsiya bulundugu bir diger sorunsal

alam olusturmaktadir.

Toplum ve Sosyal Adalet

Ustiinler séylem ve uygulamalarimn toplumsal boyutu iki agidan
degerlendirilmeye muhtagtir: Insana islevsel/simfsal bakisin olustur-
dugu toplumsal algi ve sosyal adaletin ihlal edilmesi. Farabi’nin er-
demli sehir ve cehalet sehri tanimlar1 meselenin anlasilmasina yardimei

olacaktir:

Insanlarin gercek mutlulugu elde etmelerini saglayacak seyler konu-
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sunda yardimlagmak {izere bir araya geldikleri sehir, erdemli sehirdir
(el-medinetii’I-fizila). Insanlarm mutluluga ulasmak icin birbirleriyle
yardimlastigi topluluk ise erdemli topluluktur (el-ictimd u’l-fdzil).
Biitiin sehirlerinin, mutluluga ulagmak icin birbirleriyle yardimlagtigi
millet erdemli millettir (el-iimmetii’l-fazila). Aym sekilde erdemli bir
dinya ise (el-ma 'miiratii’l-fizila), igindeki biitiin milletlerin mutluluga
ulagmak i¢in birbirleriyle yardimlastiklan takdirde meydana gelir
(Farabi, 2010).

Yukaridaki paragrafta anahtar kavramlar mutluluk, yardimlasma
ve erdem olarak belirmektedir. Erdemli toplulugun pesinde kostugu sey
mutluluktur, toplum bu konuda bir yardimlagma eylemi i¢indedir. Er-
demli topluluk olgusunun karsisinda ‘cehalet sehri’ konumlamr. Er-
dem-cehalet ayrimi toplumun yoneldigi degerler dogrultusunda belir-
ginlesir. Cehalet sehrinde mutlulugun ne oldugunu bilmeme, anlatilsa
bile anlamama-inanmama halinden kaynaklanan bir haz iklimi hakim-

dir. Farabi bu durumu sdyle izah eder:

Cehalet sehri, halkinin mutlulugun ne oldugunu bilmedigi, bunu akil-
larindan bile gegirmedikleri sehirdir. Oyle ki, kendilerine mutlulugun
ne oldugu anlatilsa bile anlamazlar ve buna inanmazlar. Beden sagligi,
zenginlik, hazlardan pay alma, arzularin istedigi gibi tatmin etme ve
saygin ve itibar sahibi olma gibi hayatin gayesi oldugunu diisiindiikleri
bir takim iyiliklerden haberdar olsalar da bunlar goriiniiste iyi oldugu
zannedilen seylerdir. Biitiin bunlar, cehalet sehrinin halkina gore birer
mutluluktur. Yiice ve yetkin mutluluk ise onlara gore bunlarin bir arada
olmasidir. Bedene ariz olan hastaliklar, fakirlik, hazlardan yararlana-
mama, arzularini diledigi gibi tatmin edememe ve saygin olamamak
gibi aksi durumlar ise mutsuzluk demektir (Farabi, 2010).

Ustiinler sdyleminin meta-anlatis1 olan mevcut kariyer-eksenli
dilin hayatin gayesi mesabesinde gordiigii haller, cehalet sehrinde go-
riintiste iyi oldugu zannedilen seyler ifadesiyle tammlanan alan i¢inde
konumlanmaktadir. Aym sdylem bigiminin kisiyi mahrum olma kay-
gisina siiriiklemek suretiyle insa ettigi korku alan: ise cehalet sehrinin

mutsuzluk alaniyla drtiigmektedir.
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Farabi’de (1961) adalet ise, halkin paylagtigi nimetlerin taksimi
ve haklarin korunmasidir. Buna karsin ferdin nimetlerden eksik pay
almas1 kendine, fazla almasi ise halka zuliimdiir. Devlet baskaninin
gorevi ise herkesi en iistiin mutluluktan payim alacak kabiliyette yetis-
tirmektir (Bayrakli, 1993). Farabi’nin adalet sdoylemindeki ‘herkes’
vurgusu hayati 6nem tasir. Toplumun her bir ferdi baska bir sebeple
degil insan oldugu i¢in mutluluktan ve kendisini mutluluga ulastiracak
nimetlerden pay alma hakkina sahiptir ve bu kabiliyette yetismesi
devlet bagkamnin teminati altindadir. Bu durum pratikte kisinin yatay
diizlemde algilanma/simflandirilmaya konu edilmeme hakkinin temi-
nat altinda olmas1 anlamuna gelir. Bu bakis agisiyla iistinler alan yazi-
nina ve sOylemine bakildiginda egitimde sosyal adalet duygusunun
nasil ‘bilimsel’ olarak orselendigi agik¢a goriiliir:

Ustiin zekamn siklig1 nedir? Biraz énce de sdyledigim zihinsel geligimi

akranlarina gore iki zeka yas1 ileride olan bir gocuga gelisi giizel se-

¢ilmis yiiz cocuk arasinda bir taneye rastlanir. Iki zeka yas1 daha yukari
diizeyler i¢inde Einstein drneginde oldugu gibi, bir milyon ¢ocuk ta-

ramak gerekir. Bir tanesinin egitim kapsami diginda kalmas1 hem tilke
hem insanlik i¢in biiyiik kayiptir (Ataman, 2012a).

Bu ifade, iistiinler sdyleminde hakim duygunun sefkat degil, en
iyi ihtimalle sefkat yanilsamas: oldugunun belirgin bir 6rnegini teskil
eder. Topluma bakilirken, bakan goziin aradig tek bir sey vardir: Bir
milyon ¢ocuk ya da yiiz cocuk i¢inde bir ¢ocugu bulmak. Bir milyonun
bir eksigi bu bakisin konusu dahi degildir. Egitim kapsamu disinda
kalmas1 kayip sayilan bu bir tanelerdir. Ciinkii ‘kayip’ durumu tize-
rinde konusulan birey, bir fert olarak sahsiyet boyutu g6z ardi edilmek

suretiyle, sadece sahsi menfaat ve piyasa nezdinde degerli olam Gnce-
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leyen olcekler iizerinden degerlendirmeye konu edilmektedir. Her
insanin biricikligi, askinlig, mutluluk yolculugu tamamiyla giindem
disidir. Soylemin iilke ve insanlik ile iliskilendirilmesi, durumu daha da
ironik ve paradoks hale getirmektedir. Bu anlayisin uzantis1 olarak
neredeyse {listiinler disinda kalan ‘yigin’ igin ortaya konulan emek de
istiinlere aktarilasidir:

Toplumumuz ortalama {izerine kurulmus bir toplumdur. Ve de egitim

sistemimiz ortalama ve ortalama altindaki ¢ocuklar1 yukariya ittirmek

tizere planlanmugtir... Gereginde ve zamanminda teshis edilememek, ih-

tiyaclarina uygun egitim alamamak gibi nedenler yiiziinden iistiin ye-

tenekli bireylerin ortalama yetenek y1gini i¢inde kaybolmasi her toplum

i¢in telafisi miimkiin olmayan bir eksikliktir (Eng, Caglar ve Ozsoy,
1987).

Alint1 6ncesinde ifade edilenlere ilaveten; toplumun kahir ekse-
riyetini ortalama-alt simifa ait yigin olarak gérmek ve bu yigin igin
ortaya konulan ¢abayi bir kayip olarak degerlendirmek, adalet ilkesinin
biitliniiyle glindem dis1 oldugunu agikar hale getirmenin 6tesinde ya-
nilticidir. Uluslararasi karsilastirmali bir sinav olan TIMSS 2011 raporu
tam aksi bir duruma, Tiirkiye’de az sayida 6 grencinin sivrilip ¢ok bii-
yiik bir ¢ogunlugun basarisiz goriindiigii bir tablonun s6z konusu ol-

duguna isaret etmektedir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013).

Zeka testlerinin siirlili@t yamnda gorecelilik durumunun giin-
dem dis1 tutulmasi meselesi, adalet ilkesine iliskin bir bagka proble-
matik teskil etmektedir:

Ustiin zekaliligin dogasim anlamak i¢in sunu sdyleyebilirim: Temelde
herkes tarafindan benimsenmis kisilik ve zihinsel nitelikler i¢in bir
ortak yaklagim ve tanim bulunmamaktadir. Ben hangi pencereden ba-
kiyorsam, 0 pencereye gore tammlama yapabilirim (Ataman, 2012a).
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Aym kapsamda tartisilmasi gereken; bireylerin kurum ve
imkanlara ulasma sinirliliklarimn goz ardi edilmesi, kiiltiirel farklilik-
larin gérmezden gelinerek herkesin ayni teste tabi tutulmasi, kisitlt bir
test izerinden secilen ve secimdisi kalanlarin kendi i¢inde tiirdes kabul
edilmesi de (Eris, 2008) ayni problematigin uzantilaridir. Bir iistiin
etiketli 6grenci annesinin gdzlemi, problemin imkanlara ulasma sinir-
liliklart boyutuna isaret eder: “Cocugu istiin O0zellikleri gosteren bir
veli 1Q testi i¢in yonlendirilmisti. Bagvurusu reddedildi. Buna karsin
ilging sekilde bagka bir veli de hicbir belirti gdstermeyen ¢ocugu igin
test uygulatabilmisti” (Eris, Seyfi ve Hanoz, 2009). Kincheloe (1999),
kiiltiirel farkliliklarin ve bunun dogurdugu beklentilerin sebep oldugu
sonuclarin bir zekd egrisi lizerinden degerlendirilmesinin, kiiltiirel
egilimle zihinsel yetenek arasindaki farkliliklarin géz ard: edilmesin-
den kaynaklandigini ifade etmektedir. Bir an i¢in ontolojik itirazlar
askiya alinmak kaydiyla, izafiligi kuskuya mahal birakmayan bir test
yordamiyla muhataplar nasil keskin ¢izgilerle siniflandirilabilir? so-
rusunu sormak gerekir. Ancak bu sorunun sorulmasi bir yana, arastir-
malarda siklikla orta ve iist gelir seviyesinden ailelerin daha fazla dstiin
ozellikleri sergiledikleri iddia ediliyor olmasi, yanilsama ve yaniltmay1
hayret uyandiric1 boyutlara ulagtirmaktadir:

Terman aragtirmast {istiin yetenekli cocuklarin daha ok rastlandig:

sosyo-ekonomik tabakalar1 bize sdyliiyor. Bunlarda orta ve ortanin iistii

aileler. Her tabakada rastliyoruz ama orta ve ortanin iistii ailelerde daha
¢okrastliyoruz (Ataman, 2012b).

Goriildiigi gibi, uygulanan testin yeterliligi baglanminda g6z ardi
edilen toplumun tiirdes 6zellikte olmadigi gercegi, arastirma sonuglari

degerlendirilirken her nasilsa hatira gelmektedir. Bir kez daha, uygu-
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lanan test esas kabul edilmek kaydiyla muhataplar yargilanmakta,
toplum hakkinda cesur yorumlar ortaya konmakta, toplum tabakala-
ri-zeka diizeyi arasinda sézde anlamli iliskiler icat edilmektedir. Yo-
rumlarin saglik diizeyi bir yana, bu konusma bi¢imi toplumun fertleri
arasina ¢ift yonlii psikolojik bariyerler, yadirgama zeminleri insa et-
mektedir. Bir istiin etiketli 6grenci velisinin su sikdyeti bu anlamda
manidardir: “Ben hédlen ¢ocugumun istiin oldugunu kimseye soyle-
yemiyorum. Cocugun durumunu tammlamak i¢in hangi kelimeyi sec-
sem olmuyor, muhatabim bir sekilde rahatsiz oluyor ve benimle ko-
nusmayl kesiyor. Cocugunun Ustiin oldugu haberi genellikle bir veli
i¢in sevinme sebebi degil” (Eris, Seyfi ve Hanoz, 2009). Durum éisti-
niin topluma bakis1 anlanunda da benzerlik arz eder. Istanbul’da ger-
ceklestirilen Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresinde ‘iistiin
etiketli’ ¢ocuklara yoneltilen ‘egitiminiz nasil olmali?’ sorusuna ce-
vaben ¢ocuklarin kullandig ifadelerin iginde bu durumun yansimasi

goriilebilir (Cocuk Vakfi, 2004):

“Ustiin yetenekliyiz fakat her seviyeden 6grenci ile beraber ders go-
rityoruz. Bu bize hakaret mi yoksa bana m1 6yle geliyor?”

“...bir ¢ocuk iistiin yetenekli ise onun yasitlariyla ayni kosullarda ye-
tismesi diigliniilemez...”

“,..Ustiin yetenekli cocuklar heba edilmemeli”

«...Ogrenciler 3 gruba ayrilmali. Ustiin yetenekliler, orta yetenekliler,
az yetenekliler...”,

“...bize ne kadar farkli oldugumuz séylenmesine ragmen...”,

“...biz 6zelsek, 6zel oldugumuz belli edilebilmeli”.

Kisinin i¢inde yasadig topluma sinifsal bakisinin ¢ocuk yasta bu
derece belirgin hale gelmesi tabiatinda olan bir durum degildir. Mesele

bir kez daha insan ve aklin degerlendirilme diizlemine ve ben-idraki

diizeyine evrilmektedir. Mevcut idrak, adalet ilkelerini gbz ardi eden
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iklimin ve fert ¢evresinde bu yonde olusturulmus bir muhitin asiladi-

gidir.

IQ testleri toplumu kendi i¢inde sinmiflandirmanin 6tesinde top-
lumlararas: simfsal algi da insa etmekte, hatta bu amagla kullamlma k-
tadir. Bir yoniiyle de; bireye ve topluma yonelik ait oldugu simf 6gre-
tisine doniisen bir telkin halini almaktadir. Leipzig Genetik Arastirma
Enstitiisii miidiiric Weiss’in “Almanya’da Tiirk ¢cocuklarin zeka diizeyi
Almanlardan diisiik” agiklamasi (Vassaf, 2005) bu anlamda okunabilir.
Yine bu baglamda Foucault’cu bir elestiri ortaya koyan Eris (2008)
Oonemli bir konuyu tartismaya agmaktadir. Calismadan aktarimla; Alf-
red Binet 1904°te Fransiz egitim bakanliginin talebi iizerine normal
siniflarda basarisiz olan cocuklari tespit edebilmek igin Ogrencisi
Theodore Simon ile birlikte bilissel yetenekleri 6lgen bir zeka dlgegi
hazirladigi zaman bir takim g¢ekinceler ileri siirmiis, uyarilarda bu-
lunmustur. Binet yetkili ve ilgililere zekdnin rakamla 6l¢iilemeyecek
kadar karmagik oldugunu, testin dogustan gelen, degismesi miimkiin
olmayan bir seyin 6l¢limii anlanmuina gelmedigini hatirlatmistir. Gelis-
tirdigi testin bir etiket hdline doniistiiriilmesinden, IQ’nun d6grencilerin
zeka degerlerine gore siralanmasinda bir arag¢ olarak kullanilmasindan
endise etmistir. Binet’in kaygilarim hakli ¢ikarircasina zeka testleri
Amerika’da, diisiik skor alanlarin iilkenin zeka seviyesini diislirecekleri
gerekeesiyle sinir dis1 edilmesine varan -ki bu ylizden 6 milyon gogmen
iilkeye alinmamustir- uygulamalarin gerekcesi olarak kullamlmustir

(Gould, 1996).
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Ferdiyetin Yiiceligi

Aragtirmanin referans noktasi olan sudiir nazariyesi muvacehe-
sinden, istiinler sdylem ve pratiklerinde tespit edilen problem alanlar1
iki ana baslik altinda tasnif edilebilir: Indirgeyici varlik algis: ve sosyal
adaletin ihlali. Ustiinler yaklasimi, sayesinde var oldugu indirgeyici
algiy1 giiclendirmekte, siirdiiriilebilir hile getirmektedir. Indirgeyici
alg1 aklin zekd diizeyinde, zekamn psikometrik cinsten 6l¢iime konu bir
unsur diizeyinde, insanin iglev diizeyinde, toplumun rekabet zemini
diizeyinde, hayatin IQ testinin uygulandig ‘an’ diizeyinde algilanmasi
seklinde tezahiir etmektedir. Meseleye iliskin ikinci problem alam
sosyal adaletin ihlalidir. Adalet ilkesi bireyin biricikligini teslim ede-
rek; ona, en iist ‘mutluluga’ ulasma yolculugunda siralamadan, yafta-
lamadan, etiketlemeden, yatay bir diizlemde refakat etmeyi gerekli
kilmaktadir. Halbuki istiinler bakisinda ve biitlin olarak mevcut okul
diizeninde yatay refakat diizlemi s6z konusu olmadi g gibi; yigin olarak
adlandirilmasinda beis goriilmeyen ckseriyet giindem disinda tutul-

maktadir.

Insam Farabi’deki ifadesiyle mutluluk yolcusu degil de kariyer
basamaklarini tirmanan liretim-tiiketim zincirinin halkas1 goren telakki
bi¢ciminde insana bakildigi zaman goriilen ve degerli addedilen as-
kin-insani boyutlar degil, islev ve paralelinde islem hacmidir. Akl
deger yiiklii; ancak iyiye yonelttigi takdirde takdire sayan, eylemden
once idrakin odag bir cevher olarak degil de islevsel bir aygit, maddeyi
bir halden baska bir hale doniistiirmenin araci derekesine diistiriiliince

zekanin psiko-metrik kismu kutsanir hale gelmektedir. Toplum mutlu-
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luk yolculugunda yardimlagsma degil de rekabetin zemini tlizerinden
okununca sosyal adalet bozulmaktadir. Bir insan toplulugu y1gin olarak
goriilityorken, sinirl1 bir algiyla tescillenen bir kesime ise 6zel, birebir
ilgilenme boyutunda yatirim yapiliyorsa, bunun sefkat saikiyle ortaya
konulan bir adalet tutumu olamayacagi, en iyimser ifadesiyle sefkat
yanilsamast ile sergilenen bir seckinci/se¢meci tutum olabilecegi
alenidir. Benzer saikler bir hekimin sahsinda ise, ‘down’ sendromlu
bebeginin durumuyla ilgili kendisine miiracaat eden babaya yavrusunu
sogukta birakarak oliime terk etmesini Ogiitlemek seklinde tezahiir
edebilmektedir (Demir, 2011). Sadece bu 6rnek dahi, insanin algilams
diizleminin hayatiligini bariz sekilde ortaya koymaya yeterlidir.

Yukarida bahsedilen iki temel problem alammnin yol agtig alt
problem ise; insanin ben ve dteki idrakinin kirlenmesi ve bu kirlenme
durumunun toplumsal-toplumlararast 6l¢ekte gergeklesmesidir. Soy-
lem ve eylemler, egemen olduklar1 toplumda olusturduklar1 iklim
dogrultusunda fert ve toplum idrakini insa etmektedirler. BBC’nin ana
akim s6ylemlere siiphe ile bakmay1 6giitleyen belgeseli The Century of
The Self (Curtis, 2002), Freud psikanalizi kullanilarak toplum algisinin
nasil manipiile edildigi, kitlelerin nasil tiiketici haline getirildigi anla-
tisimin ¢arpict bir ornegidir. Benzer sekilde istin sdylemi de, telkine
doniigen etiketleme eylemi yordamuyla; muhataplarin kendilerini algi-
lama bi¢imini manipiile ederek bireyi zaman i¢inde kendini belli bir
simfa ait hisseder hale getirmekte, bir slire sonra kendini ger¢eklestiren
kehanete doniismektedir. Sadece islevsel bakisla dahi; distiin etiketli

cocuga sunulan imkan ve telkinin sunuldugu birey hangi psiko-metrik
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zekd simfinda yer aldig 6nemli olmaksizin, performansim iist diizeye
tasimas1 miimkiin hale gelecektir. Ve benzer sekilde, engelli ¢ocuklarin
okullarin en sikintil1 ve ulagim zor mekanlarinda ders gérme sartlariyla
ya da sOylem i¢inde istiinlerin daha az bulundugu yigin olarak betim-
lenen alt gelir diizeyinden dgrencilerin karsi karsiya birakildig fiziksel
ve zihinsel imkanlarla kim kars1 karsiya kalsa basarisizligl kaginilmaz
hale gelecektir.

Ustiinler segkinci bir konusma bigimidir. Seckinci, se¢meci bii-
tiin sistemler harcama, aynilastirilan étekiyi gozden ¢ikarma sistemidir.
Biri(leri)nin farkli oldugunu séylemek zimnen digerin ayniya indir-
genmesi (Levinas, 1979), farkli denenlerin de tiirdes 6zellikte oldugunu
iddia etmek anlamina gelir. Tiirkiye’deki tistiinler s6ylemi, olugturulan
bir toplumsal sinifin digerlerinin lizerine basarak yiikselme anlayisin
tahkim etmektedir. Bu durum, liberal piyasamn tammladi g iyi okul, iyi
Ogretmen, iyi imkanlar, iyi iiniversiteler, iyi isler lizerinden ticari bir
insan algisina gondermede bulunur. Okul asli islevinden uzaklasip
liberal piyasanmin emrinde bir ara¢ durumuna disiiriildiigii ve insan
potansiyelini de aym dogrultuda yonlendirdigi igin asli gorevi olan
cimle varligin birligine ve mutluluguna hizmet etmek yerine elitist

egemenlerin ekonomik ¢ikar gruplarina hizmet eder hale gelmistir.

Insan1 &tekilestiren, yaftalayan, siraya dizen bir egitim anlayisi ve
modeli kabul edilemez. Bu tiir soylem ve uygulamalar, kisiyi yildiz-
lastirmakta, bencillestirmekte ve iradesini piyasamn emrine vermekte-
dir. Aym zamanda bu s0ylem ve uygulamalarin; Bati’dan aktarildig

gibi kavramlastirilmasi ve modellenmesi, kaba 6 ykiinmeci bir eylem ve
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diistince triiniidiir. Bastaki hikmet tarifine donersek, meseleye iliskin
ne esya lay1ginca bilinmekte, ne ef”dl layiginca kilinmaktadir. Sonugta
insamn insana bakis1 ifsat edilmektedir. Ebeveyn evladina, 6gretmen
ogrencisine iglevi, verimi, islem hacmi tizerinden bakar hale gelmek-
tedir. Insam tek boyuta indirgeyen bu bakis insani olarak telakki edi-
lemez. Insan sudiir ettigi ve gaye edindigi kaynaktan, yani insan ol-
masindan Otiiri makro planlarin ciliz nesnesi kilinamazdir; her insan
tartismasiz iistiindiir, askindir, biriciktir. insam bu diizlemde deger-
lendirecek, bir liretim-tiikketim aygiti, kariyer yapan bir varlik olmaktan
daha fazla anlam ifade ettigini fark edecek bir ontolojik yeniden-idrake
ihtiyag s6z konusudur. Ferdiyetin yiiceligini hatirlatan bu idrak, ca-
lisma boyunca ortaya ¢ikan problem alanlarini onarici yepyeni bir bakis
saglayacak, insani nesne degil 6zne olarak algilamayr miimkiin hale
getirecektir. Bu anlamda egitim ve okul diizenlerini hayata geg¢iren
odaklara diisen, hikmeti kusanan, bir baska deyisle goriiniir olamin
otesindeki boyutlar1 goz ardi etmeyen sdylemlerle bulusmaktir.
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