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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, TS ve TIOD okudugunu anlama stratejilerinin ilkog-
retim 5. smif 6grencilerinin biligsel ve duyussal 6grenme diizeyleri lizerindeki etkile-
rini belirlemektir. Aragtirmada kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desen mode-
li kullanilmistir. Arastirmada nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Aras-
tirmanin verileri, Tiirk¢e dersi biligsel giris davraniglart testi, okudugunu anlama
testi, okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik algis1 6l¢egi ve Tiirkge dersine yonelik
tutum Olgeginin uygulanmasiyla elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
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paket programindan yararlanilarak istatistiksel islemler yapilmistir. Nicel verilerden
elde edilen sonuglara gore, ITS ve TIOD okudugunu anlama stratejilerinin grenci-
lerin okudugunu anlama diizeylerinin artmasinda, Tiirk¢e dersine iligkin tutumlarinin
olumlu yonde gelismesinde, okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin yiikselmesin-
de daha etkili olduklar1 saptanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stratejileri; Okudugunu anlama; Oz yeterlik
algisi; Tutum olgegi.

Effects of Reading Comprehension Strategies on

Cognitive and Affective Learning Outcomes

Abstract

The purpose of this study is to determine effects of Coop-Dis-
Q and POSSE reading comprehension strategies on 5. graders cogni-
tive and affective levels. Pretest — posttest with control group experi-
mental desigh model has been used in the research. Quantitative data
collecting instruments were used in the research. Quantitative data
obtained by administration of cognitive entry test for Turkish course,
test of reading comprehension, self-efficacy belief scale for reading
comprehension and attitude scale related to Turkish | course,. In the
analysis of quantitative data statistical operations were performed by
practicing SPSS packet program. Descriptive analysis was used in an-
alyzing of qualitative data. According to results obtained from quanti-
tative and qualitative data, Coop-Dis—Q and POSSE reading compre-
hension strategies has been more effective than conventional instruc-
tion in increasing level of reading comprehension, in developing atti-
tudes related to Turkish course and in rising self- efficacy beliefs re-
lated to reading comprehension.

Keywords: Learning strategies; Reading comprehension; Self
efficacy belief; Attitude scale.
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Extended Summary
Reading activity is an active process which improves human’s
knowledge capacity, shapes their beliefs and ideas and gains them identi-
ty. This process is an intellectual activity in which human’s biological,
psychological, physiological features work in harmony. There is “under-

standing” aim in substance of this activity.

It is important for a student to be active during prereading, reading

and after reading to comprehend reading in a healthy way.

Reading comprehension strategies are used as a part of constructiv-
ist process which improves comprehension. Active readers use these
strategies to construct meaning during prereading, reading and after read-
ing. Furthermore, these strategies are methods contributing to be active,

skillful, improving themselves, reading consciously and can be learned.

Cooperative Discussion and Questioning (Coop-Dis-Q) which has
been developed by Lane Roy Gauthier (2001) who is an instructor in
Houston University, whose main area is interested in reading comprehen-
sion and developing instructional strategies for readers, implemented to

5. grade students.

In Coop-Dis-Q strategies “Cooperation, Discussion and Interroga-
tion” three of them are implemented together. The logic of reading com-
prehension is that one’s difficulty increases the benefits of two others and

thanks to it constituting a synergistic teaching area.
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Coop-Dis-Q reading comprehension strategies are processed step
by step. The reason behind it that Coop-Dis-Q is a reading comprehen-
sion strategy which is intended to process learning together ,discussion

and questioning one by one.

Predict, Organizing, Searching Summarization, Evaluation (POS-
SE) reading comprehension strategy has been developed by Englert and
Mariage (1991) to enable the students who have learning difficulties to
remember their own knowledge. This composed reading strategy has
been developed by Palincsar and Brown in 1985 to understand a reading
passage by means of modeling step, mutual teaching which guides the
students and integrated concept maps showing the meaning of words

with using visual things (Mariage, 1995, s.216).

These researches have been made to determine the impacts of Co-
op-Dis-Q and POSSE reading comprehension strategies on student’s
cognitive (the level of reading comprehension) and sensual (self compe-
tence in reading comprehension, attitude to Turkish lesson). Pretest with
controlling group—Ilast test experimental model is used in these re-
searches. To realize the search’s aims benefited from quantitive datum
gathering devices. Quantitive datum of research has been gained with the
implementing of reading comprehension test, self competence perception
measure related to reading comprehension and attitude measure towards
to Turkish lesson .As for qualitative datum, they have been gathered with
the using of the forms which enable to determine student and teacher’s
opinion about learning and teaching process and using observation form

which gives information about working of the process. Because of being
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used experimental pattern, cosmos and sample determination aren’t used
.The researches have been realized with the help of 5" grade students of
Siirt Mehmetcik Primary School attached to National Education Minis-

try.

Since in the research there are two empirical groups and one con-
trol group, for means of tests; reading comprehension test, attitude to-
wards Turkish lesson test and the scale self-efficacy belief of reading
comprehension applied to two empirical groups and one control group,

one-way variance analyze has been used.

Experimental process implemented on both of the empirical groups
Coop-Dis-Q and POSSE reading comprehension strategies gathered by
statistical analysis on the quantitive datum can be said to have an positive
impact on student’s reading comprehension ability, attitude to Turkish
lesson, reading comprehension self efficacy belief and ability to keep in

mind reading.

Cooperative group workings, question —reply and discussion activi-
ties in Turkish lesson should take part to improve student’s cognitive and
sensual learning in a meaningful and desirable way. In Turkish lesson,
before the students read the passage they should be encouraged to guess
the topic of subject by looking pictures and visual things given with the
passage. Before the passage isn’t read, activities which improve the stu-
dent’s imagination should be made. The students should be diverted to
use concept maps, visual figures and pictures while comprehending the
reading passage. At the end of the reading comprehend activities, they are
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diverted to compose question and reply them to reinforce the understand-
ing of the passage. The student should be encouraged to make summari-
zation, grouping and organizing in other lessons such as science and
technology, social studious apart from Turkish lesson. Coop-Dis-Q and
POSSE reading comprehension strategies should take part among the
strategies which recommended for Turkish lesson teaching program. Ac-
tivities in Turkish lesson books should be rearranged according to them.
Teacher should be informed about reading comprehension strategies es-

pecially Coop-Dis-Q and POSSE reading comprehension strategies.

Giris

Insanoglu var oldugu giinden bu yana varligi, yasami, yasadig1 ev-
rende olup biten olaylar1 anlamaya, agiklamaya ve yorumlamaya calis-
maktadir. Bilimsel arastirmalarin temel hareket noktasi olan bu caba, bir
¢esit okuma ve anlama etkinligi olarak biitiin hiziyla glinden gline devam
etmektedir. Okuma etkinligi, insanoglunun bilgi kapasitesini artiran, du-
slince ve inanglarina sekil veren, ona kisilik kazandiran etkin bir siiregtir.
Bu sureg¢ bireyin biyolojik, psikolojik, fizyolojik 6zelliklerinin etkin bir
bltlnluk i¢inde galistig diisiinsel bir etkinliktir. Okuma duyus, etkilesim,
algilama, deneyim, diisiinme, 6grenme, ¢agrisim, etkileme ve yapilan-
dirma siireglerini kapsayan ¢ok yonlii karmasik bir strectir (Kent, 2002,
5.22).

Okuma; baslangici, gelisim asamalar1 ve sonucu olan bir siire¢ ola-
rak tamimlanabilmektedir. Okuma esnasinda anlamlandirilan sézciik ve
ctimleler siirekli bellege yerlesmekte ve burada okuyucu 6n bilgilerini de

kullanarak ilgileri dogrultusunda biitiiniin anlamin1 elde etmeye calis-
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maktadir. Elde edilen anlam, uzun siireli bellege yonlendirilerek okuma

ve anlama ger¢eklesmektedir (Akyol, 2005).

Bullock (1975)’e gore okuma, 6grenme i¢in bagvurulan temel bir
strateji oldugundan hemen hemen egitimin her agamasinda ve tiiriinde
ogretmenlerin gelistirmeleri gercken bir beceridir (akt; Wellington and
Osborne, 2001).

Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam ¢ikarmayi ve ay-
rintilart kavramay1 gerektiren, daha ilkogretim diizeyinden itibaren 6g-
rencilere kazandirilmasi gereken temel dil becerilerinden biridir (Rose ve
ark., 2000). Okudugunu anlama, hem metindeki bilgiler hem de okuyu-
cunun yorumlarimi kapsayan, yazarin vermek istedigi mesajlarin mantik-
sal olarak yapilandirildig: etkin bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Radoye-
vic, 2006). Okuma siirecinin esas hedefi olan okudugunu anlama, okuyu-
cunun etkin ve bilingli biligsel ¢abasini gerektiren karmasik bir siire¢ ola-
rak betimlenir. Okudugunu anlamada amag, okuyucunun diisiince gelisi-

mini insa etmek, yapilandirmaktir (Block, 2004, s.2).

Okudugunu anlama bir metindeki sozciik veya kavramlari seslen-
dirme veya ezberleme degildir; yaziya gecirilmis, anlamlandirilmis s6z-
ciik, kavram, ciimle, paragraf veya metinlere can verme, bunlari algisal
veya yargisal birtakim islemlerden gecirerek islevsellestirme, yeniden
anlamlandirma iglemidir (Sengiil ve Yalgin, 2004, s.39). Giines’e (2004)
gore okudugunu anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiin-

me, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeden ibaret
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olmakla birlikte; inceleme, secim yapma, karara varma, ¢evirme, yorum-
lama, Gteleme, analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel faali-
yetleri de i¢ine almaktadir. Okudugunu anlama, okuyucunun kendi bilgi-
lerini yazarinkilerle karsilastirmasi ve onun goriislerinden kabul edip et-
medikleri hakkinda bir yargiya varmasidir (Kantemir, 1995). Demirel ve
Sahinel (2006), iki ayr1 ¢aba gibi gdriinen “okuma” ve “anlama’nin as-
linda birbirine neden-sonug iligkisi ile bagli oldugunu belirterek, anlaya-
rak okumanin birinci asamasini 1yi okumak, ikinci asamasmni da yaziy1

kavramak olarak gosterirler.

Okudugunu anlama stratejileri

Ogrencilerin okudugunu anlama kapasitelerini gelistirmenin, simf
ogretmenlerinin esas bir ugrasi oldugunun farkinda olan egitmenler yil-
larca bu amaca ulagmak i¢in bir¢ok strateji, yontem veya teknik onermis,
arastirmus, dogrulamus ve uygulamistir. Ogrencinin okudugunu saglikl
bir bicimde anlayabilmesi i¢in okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma

sonrasinda etkin olmasi, bir¢ok strateji ve teknigi kullanabilmesi 6nem-
lidir.

Okudugunu anlama stratejileri, anlamanin giiglestigi durumlarda,
ogrencinin akademik konulardaki performansini gelistirebilen biligsel
aracglar olarak tanimlanir (Piloneita, 2006). Okudugunu anlama stratejileri
okudugunu anlamay1 gelistiren yapilandirmac siireglerin etkin bir parcasi
olarak kullanilir. Okuma siireci, riizgarin toprak Gzerindeki etkili esmesi-
ne benzer. Riizgar topragin iizerindeki kiri ve tozu yalnizca toprak izin
verdigi kadar kaldirir. Okunan bir metnin anlasilmas1 ve yorumlanmasi

da ancak okuyucunun 6n 6grenmeleri ve deneyimleri el verdigi 6l¢lide
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gerceklesir (Pressley, 2001). Okudugunu anlamay1 artiran stratejiler dort

ana baslik altinda toplanabilir:

Tablo 1. Okudugunu Anlama Stratejileri

Stratejinin Ise

Kosuldugu Stratejiler
Zaman
e Okuma Amacini Agiklama
e Ogrenciye Parganin Bashgima, Basim Tarihine,
Yazara Bakarak ve Pargay1 Tarayarak Konusunu
Tahmin Etmesine Yardim Etme
e Basliga Bak — incele — Anahtar Sozciiklere Bak —
Okuma Oncesi Okuma Parcasina Tekrar Bak — Oykii /Kavram
Stratejiler Haritas1 Hazirla (TELLS)

e Ogretim Oncesi Sozciik Bilgisi

e Kavram Haritalari ve Oykii Haritas1 Araciligiyla
Kavramlar1 Onceden Ogretme

e Okunacak Materyali Dikkatlice Segme ve Bazi
Olgiitler Dogrultusunda Ogrencinin Okuma Parga-
sin1 Se¢mesine {zin Verme

Okuma Sirasi

Stratejiler

e Akici ve Siiriikleyici Okumay1 Saglama

e Oykiileyici Metinler igin Oykii Haritasini Dikkate
Alma

e Aciklayic1 Okuma Pargalari I¢in Taslaklar ve Ca-
lisma Rehberi Kullanma

e Aciklayici Metinler I¢in Stratejik Not Almay1 Uy-
gulama

e Aciklayici Metinler I¢in Zaman Cizelgeleri ve
Akis Semalarini Kullanma

e Karisik Planlar, Tablolar Yapma

e Oykiileyici Metinler I¢in Gorseller Kullanma
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Okuma e Her Tiirlii Metin I¢in Ozetleme Yapma
g?:;[z;;l er e Soru- Cevap Iliskisini Kullanma
e Stratejik Not Alma
e GSOYBY: Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma,
Bakmadan Cevaplama, Yeniden Gozden Gegirme
(SQ4R)
Okuma e (Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)
Strecinin e Karsilikli Ogretim (Reciprocal Teaching)
Tiimiinde Ise e Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Og-
Kosulan rendim? (K-W-L)
Stratejiler e Isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic

Reading)
e Kavram Haritalar1 Ve Grafik Orgiitlemeler (Con-
cept Map And Graphic Organizers)
e ITS Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop- Dis-Q)
e TIOD Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)

Kaynak: (Daly, E.J. Chafouleas, S. Skinner ve C.H. 2005, s.112)

ITS (Is birlikli tartisjma sorgulama) okudugunu anlama

stratejisi (coop-dis-q))

ITS, temel ilgi alan1 okudugunu anlama ve okuyucular igin 6gre-

timsel stratejiler gelistirmek olan Houston Universitesi dgretim iiyelerin-

den Lane Roy Gauthier (2001) tarafindan gelistirilmis olup, ilkdgretim 5.

sinif diizeyindeki 6grencilerle uygulanmustir.

“Is birlikli, tartisma ve sorgulama” (ITS) stratejisinde her (i¢ yon-

tem, birlikte uygulanmaktadir. Bu okudugunu anlama stratejisinin manti-

g1, birinin zorluguna karsilik, diger ikisinin faydasini arttirmak ve bdylece

sinerjik bir 6gretim ortami olusturmaktir.
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Birgok arastirmaci tarafindan ITS okudugunu anlama stratejisinin
gerekliligine iligkin goriisler dile getirilmistir: Johnson, Johnson ve Holu-
bee’a (1994) gore is birlikli 6grenmeler, kiigiik 6gretimsel gruplar araci-
ligryla 6grencilerin 6grenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmalarina yar-
dimer olur. Gambrel (1996), grup tartismalarinin, &grencilerin okuma
materyaline iliskin hatirlama ve anlamalarini gii¢lendirdigini saptamigtir.
Strother’e (1989) gore sorgulama, okudugunu anlamaya yardimci olan
ogretimsel kolaylastiric1 bir tekniktir. ITS okudugunu anlama stratejisi
heniiz yeni ve yalniz birkag alanda test edilmis olmasina karsin; is birlikli
ogrenme, tartisgma ve sorgulama boyutlarinmn etkililigi bir¢ok arastirma
tarafindan desteklenmektedir (Bender ve Larkin, 2003). Okudugunu an-
lamay1 saglamada etkili olduklari, ¢aligmalarla saptanmis degisik teknik-
lerin biitiinlesik bir hali olan ITS okudugunu anlama stratejisinin grenci-
lerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde oldukga etkili olmasi

beklenir.

ITS okudugunu anlama stratejisi adim adim islenir. iTS’nin adim
adim islenisinin nedeni birlikte 6grenme, tartisma ve sorgulama siralama-
sim islemeye yonelik bir okudugunu anlama stratejisi olmasidir. Once
genel yonergeler sunulur, sonra adimlarin nasil uygulandigi anlatilir. Bu

stratejinin islenisi asagida adimlar halinde verilmistir:

Adim 1: Gruplar olusturulur.

Adim 2: Birtakim Soru Hazirlanir.

Adim 3: Gruplar Oykiileri Tartisir, Sorular1 Béliistiiriir.

Adim 4: Gruplar Tartigir, Sorulari Cevaplar ve Yeni Sorular Ekler.

Adim 5: Gruplar Cevaplarin1 Sunar ve Tartigirlar.
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TIOD (=Tahmin - inceleme — 6zetleme - 6rgitleme - degerlendirme)

okudugunu anlama stratejisi (POSSE)

TIOD (Tahmin, Inceleme, Ozetleme, Orgiitleme, Degerlendirme)
okudugunu anlama stratejisi Englert ve Mariage (1991) tarafindan 6g-
renme yetersizligi yasayan ogrencilere agiklayici metinlerde kendi bilgi-
lerini hatirlamalarin1 saglamak amactyla gelistirilmistir. Bu strateji, Pa-
lincsar ve Brown (1985) tarafindan gelistirilen bir okuma pargasini anla-
mada modelleyici adimlar araciligiyla 6grencilere rehberlik eden karsilik-
l1 6gretim ile sozciiklerin anlamin1 gorsellerle sunan kavram haritalariyla
birlestirilmis karma bir okuma stratejisidir (Mariage, 1995). TIOD oku-
dugunu anlama stratejisi, tematik metinleri (agiklayici, betimleyici, 6ykU-
leyici metinler) anlamada etkili bir okudugunu anlama stratejisi 6rnegi
olarak kullamlir. TIOD genellikle “model olma” ve “rehberlik etme” 63-
retme yoOntemleriyle Ogretilir. Bu stratejinin ilk asamasinda Ogrenciler
okuyacaklar1 metni gézden gegirip tararlar. Béylece metnin igerigi, konu-
su hakkinda kendi 6n bilgilerinden de yararlanarak tahminlerde bulunur-
lar. Tahminlerini, diisiincelerini metnin yapisina uygun bir sekilde orgiit-
ler ve organize ederler. Bu orgiitleme kavram haritalari, gruplamalar kul-
lanilarak yapilabilir. Ogrenciler metni okumaya baslayarak metnin yapis,
icerigi ve ipuglarinmi incelerler. Par¢ay1 anlamay1 saglamak i¢in soru-
cevap yoluyla 6gretmenin hazirlamig oldugu sorulara cevap verirler.
Okumadan sonra veya okuma aralarinda, 6grenciler konuyla ilgili ana
diisiinceleri, yan diisiinceleri, metinde gegen olaylar1 6zetlerler. Ozetle-
meler énce sdzlii, sonra da yazili olarak yapilir. Ogrenciler metne yonelik
kavramalarin1 degisik kavram haritalariyla, gorsel sekil veya tablolarla

orgltleme yoluna giderler. Ogrenciler 6zetleme ve orgiitleme etkinlikle-
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rini kolaylastirmak i¢in soru olusturmaya tesvik edilirler. Olusturulan
yeni sorular smif¢a yanitlanir. Son olarak 6grenciler okuduklari metne

iliskin kavramalarini;

a. Yaptiklar1 0zetlemeleri, tahmin asamasindaki etkinliklerle karsilas-
tirarak,

b. Ozetleme asamasinda anlasiimayan noktalara agiklik getirmek igin
yanitlanan ve olusturulan sorularla,

c. lleriye doniik yorum, tahmin ve diisiincelerini agiklayarak deger-
lendirirler. ileriye doniik diisiincelerini metindeki ipuglarindan ve-
ya yeniden diizenlenen kavram haritalarindan yararlanarak sekil-

lendirebilirler.

Okudugunu anlama ile Tiirkce dersine yOnelik tutumlar
arasindaki iligki

Tutumlar bireyin davranislar1 hakkinda lehte veya aleyhte yorum-
lamalarin yapilabilmesine ve bireyin de ¢evresine olumlu veya olumsuz
tepkilerde bulunmasina kaynaklik eden egilimler olarak da goériilmekte-
dir. Bireyin sergilemis oldugu tutum, bir kisiye, sosyal gruba, kuruma,
durum veya diisiinceye karsi olabilir (Turgut, 1984). Bu tanimin iginde
ogrencilerin herhangi bir derse kars1 gdstermis oldugu tepkiler de yer
almaktadir. Okulda 6grencilere istendik davranis, bilgi ve becerilerin ka-
zandirilmasina aracilik eden tiim derslere oldugu gibi Tiirk¢e dersine kar-
s1 da dgrenciler hem bilissel, hem de duyussal tepkiler gelistirirler. Og-
renci tutumu olarak nitelendirilebilecek olan bu tepkilerin olumlu veya
olumsuz olmasi farkl degiskenlerden etkilenmektedir. Bu degiskenlerden

bir tanesi olarak sayilabilecek okudugunu anlama stratejileri 6grencilerin
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Tiirkce dersine ve okumaya karst olumlu tepkiler gelistirmelerine ve bu
olumlu tepkiler sonucu derslerde daha fazla basarili olmalarina katki sag-
ladig1 sdylenebilir. Nitekim Yaman (1999) ve Cakict (2007) yapmis ol-
duklar arastirmada okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin Tiirkge
dersine ve okumaya karst olumlu tepkiler gelistirmelerine katki sagladi-

g belirlemislerdir.

Okudugunu anlama ile oz yeterlik algist arasindaki iliski

Okudugunu anlamlandirabilen ve yorumlayabilen O6grencilerin
okumaya iligkin aligkanliklar1 ve okudugunu anlamaya dair kendilerine
olan giivenleri, diger bir deyisle; okudugunu anlama 6z yeterlik algilart

da gelismektedir.

Okudugunu anlama 6z yeterlik algisinin olumlu yonde gelismesin-
de 6grenme stratejilerinin, dolayisiyla okudugunu anlama stratejilerinin
de olduk¢a 6nemli bir etkisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii bir
stratejiyi basarili bir bi¢imde kullanarak bir gorevi yerine getirmek, bi-
reyde 0grenmeye doniik davranislarini kontrol edebilme duygusu saglar.
Strateji basarili bir bicimde kullanilirsa, 6grencinin 6z yeterlik algis1 da
gelisir ve o stratejiyi tekrar tekrar kullanmak ister. Bu durumda 6grenme
stratejilerinin kullanimiyla, 6grenme ve okudugunu anlama 6z yeterlik
algisinin gelisimi arasinda olumlu yénde anlamli bir iligki oldugu soyle-
nebilir (Stroud, 2006). Harris’e (1982) gore 6z yeterlik, 6grenmeyi artiran
giidiisel bir yapidir (akt; Durham, 2006). Sonug olarak, 6z yeterlik kav-
rami, 0grencilere 6gretildigi zaman, 6grencilerde 6nemli bir etkiye sahip

olan, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin 6nemli bir dlciide ge-
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lismesine katki saglayan dikkate deger bir degisken olarak kabul edilme-
lidir.

Yontem

Bu arastirma ITS ve TIOD okudugunu anlama stratejilerinin &g-
rencilerin bilissel (okudugunu anlama diizeyi) ve duyussal (okudugunu
anlamaya iligkin 6z yeterlik algis1 ve Tiirk¢e dersine iligkin tutum) 6g-
renme Uriinlerine etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bundan 0ti-
rii bu arastirma Ogrencilerin biligsel ve duyussal 6grenme becerilerinin
gelisimine katk1 saglayan ITS ile TIOD okudugunu anlama stratejilerinin
uygulandig1 oncii bir ¢alisma niteligindedir. Ayni zamanda okudugunu
anlama stratejileri hakkinda genel bir bilgi vermeyi amaglamis olmasin-

dan dolay1 alana katki saglayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda ITS ve TIOD okudugunu anla-
ma stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama erisileri, Tiirk¢e dersi
tutum erisileri ve okudugunu anlama 6z yeterlik algisi erisileri iizerinde
olumlu etkilerinin olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Bunun i¢in de
arastirmada kontrol gruplu 0n test - son test deneysel modeli kullanil-
mustir. Ciinkii bu model, daha 6nce olusmus gruplarin aynen alinmis ol-
dugu deney ve kontrol gruplarinin sans yoluyla (random) atandigi, grup-
larin bir kez deney baslamadan 6nce, bir kez de deney bittikten sonra
olciildiigii esasina dayanir (Kaptan, 1998). Arastirmanin amaglarint ger-
ceklestirmek igin nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir.  Aras-
tirmanin nicel verileri; okudugunu anlama testi, okudugunu anlamaya
iliskin 6z yeterlik algis1 6lgegi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum olgeginin

uygulanmasiyla elde edilmistir.
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Veri Toplama Araclar

Uzman goriisleri dogrultusunda test yonerge ve sorularinda gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra 59 soruluk okudugunu anlama testinin 6n
denemesi Mehmetcik Ilkdgretim Okulu 4. ve 6. simf 6grencileriyle ger-
ceklestirilmistir. On deneme sonuclar iizerinde ITEMAN ile madde ve
test istatistik analizleri yapilmistir. Madde ve test istatistiklerinin belir-
lenmesiyle madde guclik indeksi 0.30 ve izerindeki maddeler segilerek
nihai test olusturulmustur. Soru maddelerinin madde glclik indeksinin
0.31-0.84 arasinda degistigi goriilmistiir. Maddelerin seciminde madde
giicliikleri diisiik, orta ve yliksek maddelerin esit dagilmasina ve nihai
testin ortalama giicliigiiniin ¢ogunlukla 0.50 civarinda olmasima dikkat
edilmistir. Madde giigliik indeksi 0.30’un altinda olan 11 soru maddesi
atilmigtir. Okudugunu anlama testinin KR-20 giivenirlik katsayist 0.91,

madde gigliik indeksinin ortalamasi da 0,51 bulunmustur.

Okudugunu anlama 6z yeterlik algisini 6lgmek i¢in okudugunu an-
lama becerisi ile 6z yeterlik iligkisine yonelik kuramsal kaynaklardan
yararlanilarak yeni bir 6lgek gelistirme ¢aligmasi yapilmistir Hazirlanan
bu olgekte 35 soru maddesi yer almistir. Olgek maddeleri; “Hi¢ Emin
Degilim”, “Cok Az Eminim”, “Biraz Eminim”, “Olduk¢a Eminim”,
“Tamamen Eminim” besli likert tipinde diizenlenmistir. Olgegin gelisti-
rilmesinde uzman goriislerinden yararlamlmistir. Olgegin pilot uygula-
mast igin Siirt ilindeki farkli sosyo-ekonomik ve kultirel gevrelerde bu-
lunan 9 ilkdgretim okulunun 5. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Toplam
521 6grenciden 6lgegi eksik dolduranlar elendikten sonra 500 6grenciden

yararlanilmistir.
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Olgegin yapr gegerligi faktor analizi ile ortaya konmustur. Faktor
analizi yapilmadan Once verilerin faktor analizine uygunlugu KMO ve
Bartlett Sphericity testiyle belirlenmistir. Ciinkii veriler tizerinde faktor
analizinin yapilabilmesi i¢in KMO degerinin en az 0.60 olmas1 ve Bart-
lett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi Onerilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2004, s.120). KMO Testi degeri 0.918; Bartlett Sphericity testi degeri
2829.90 (p=0.000<0.05) olarak bulunmustur. Bu da verilerin faktor ana-
lizi i¢in uygun oldugunu gdstermistir. Olgegin yap1 gecerliligini belirle-
mek amaciyla yapilan tekrarli faktor analizleri sonucunda 35 maddeden
olusan olgekten, faktdr yiikii 0.35’in altinda olan maddeler atilmis, 27
maddeden olusan ve ii¢ faktorde toplanan bir dlgek yapisina ulagilmustir.
Tiim maddelerin faktor yiikk degerlerinin 0.35 ile 0.74 arasinda oldugu
saptanmustir. Ag¢iklanan kiimulatif varyans oram %51,16 olarak bulun-
mustur. Olgegin toplam faktér yiikiiniin de 34.31 diizeyinde olup 3 fak-
torden olustugu saptanmustir. Faktor yuki 0.350’nin altinda olan 6lgek
maddeleri atildiktan sonra 27 maddelik esas dlcegin giivenirlik katsayisi

ise 0.88 bulunmustur.

Ogrencilerin deneysel ¢alisma &ncesi ve sonrasi Tiirkge derslerine
iliskin tutumlarini belirlemek i¢in tutum Slgeginden yararlanilmstir. Tu-
tum 6lgegi olarak Demirel (2002) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢ge Dersine
fliskin Tutum Olgegi” kullanilmustir. Kapsam gecerligi uzman kamlarryla

belirlenen 6lgegin cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0.85 bulunmustur.

Arastirma MEB’e bagli, Siirt Mehmetcik ilkdgretim Okulu’nun 5.
sif dgrencileriyle gerceklestirilmistir. Mehmetcik Ilkdgretim Okulu,

hem 3 tane 5. smifi olmasindan hem tiim 5. sinif 6gretmenlerinin aragtir-
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manin deneysel ¢alismasina karst olumlu bir tutuma sahip olmalarindan
ve is birligine ag¢ik olmalarindan dolay1 se¢ilmistir. Arastirmada 3 tane 5.
siiftan yararlanilmistir. Deneysel desen kullanildigindan ¢aligma grupla-
11 rastgele belirlenmistir. 1. deney grubunda ITS Okudugunu Anlama
Stratejisi, 2. deney grubunda TIOD Okudugunu Anlama Stratejisi dogrul-
tusunda etkinlikler diizenlenmis, diger 5. smf ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Deneysel ¢alisma, hem deney gruplarinda hem de kontrol grubun-
da “Saglik ve Cevre” temasi esas alinarak 6 haftalik bir deney siireci ile
gerceklestirilmistir. 1. deney grubunda ITS, 2. deney grubunda TIOD
Okudugunu Anlama Stratejisi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise, nor-
mal ders programindaki etkinlikler izlenmistir. Deney siirecinin baginda
tim gruplara “Saglik ve Cevre” temasiyla baglantili bir “Okudugunu An-
lama Testi”, “Tirkce Dersi Tutum Olgegi”, “Okudugunu Anlama Oz
Yeterlik Algis1 Olgegi” 6n test olarak verilmistir. Deney siirecinin sonun-
da da ayni testler tiim gruplara son test olarak uygulanmustir. Arastirma-
nin bitiminden 5 hafta sonra da 6grencilere “Okudugunu Anlama Testi”

kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Verilerin Cozimlenmesi

Deney gruplar ile kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
testi, Tiirkge dersine yonelik tutum testi ve okudugunu anlama 06z yeterlik
algis1 6lgegi erisi ortalamalart i¢in arastirmada iki deney ve bir kontrol

grubu yer aldigindan tek yonlii varyans analizine bagvurulmustur.
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Bulgular ve Yorum

Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin birinci denencesi “Deney gruplari ile kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama erisi puan ortalamalar1 arasinda deney

gruplar1 lehine anlamli bir fark vardir.” seklindedir.

Tablo 2. Deney Gruplar Ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Ontest-Sontest ve Erisi Puan Ortalamalari

Okudugunu Dene Dene
Anlamagl'esti Grubuyl Grubuy2 Kontrol Grubu
Ontest 32,71 32,92 31,47
Sontest 39,21 40,47 35,63
Erisi 6,50 7,55 4,15

Tablo 3. Okudugunu Anlama Testi Erisi Puan Ortalama ve Standart
Sapmalari

Gruplar N X Ss
Deney Grubu 1 38 6,50 2,60
Deney Grubu 2 38 7,55 3,82
Kontrol Grubu 38 4,15 5,00

Tablo 3’te goriildiigii gibi okudugunu anlama testi erisi puani en
yuksek olan grup deney grubu 2’dir. Ardindan deney grubu 1’in puani
gelmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama erisi
puan ortalamalar1 her iki deney grubunun erisi puan ortalamalarindan

anlaml bir sekilde diisiik ¢ikmustir.
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Tablo 4. Deney Gruplari ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Testi Erisi Puan Ortalamalarinin Tek Yonlii Varyans Analizi

Farkin
Varyansin  Kareler Serbestlik  Kareler px Kaynag
Kaynagi Toplamu Derecesi  Ortalamasi (TUKEY
HSD)
DG1 -
Gruplar 599 49 2 11474 74 oom Kontol
arasi DG2 -
Kontrol
Gruplarici  1719,94 111 15,49
Toplam  1949,43 113
"p<0.05

Analiz sonuglarina gore okudugu anlama erigi puan ortalamalari
bakimindan gruplar arasinda anlamli farkliliklar (p=0.001) oldugu belir-
lenmistir. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in de TU-
KEY HSD testine bagvurulmustur. Bu analiz sonucuna gére de deney
grubu 1 ile kontrol grubu arasinda (p=0.029<0.05) deney grubu 1 lehine;
deney grubu 2 ile kontrol grubu arasinda (p=0.001<0.05) deney grubu 2
lehine anlaml bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Analiz sonuglarina gore,
ITS ve TIOD okudugunu anlama stratejileri dogrultusunda islenen Tiirk-
¢e ders etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama erisileri tizerinde

olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum
Calismanin ikinci denencesi “Deney gruplart ile kontrol grubu 6g-
rencilerinin Tiirkce dersi tutum erisi puan ortalamalari arasinda deney

gruplart lehine anlamli bir fark vardir.” seklindedir.
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Tablo 5. Deney Gruplari ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi
Tutum Olgegi Ontest, Sontest ve Erisi Puan Ortalamalari

Turkce Dersi Deney Deney Kontrol
Tutum Olcegi Grubu 1 Grubu 2 Grubu
Ontest 126,13 114,65 126,86
Sontest 139,23 135,73 113,18
Erisi 13,10 21,07 -13,68

Tablo 5’te goriildigii gibi deney grubu 1 On testte 126,13 puan
alirken, deney grubu 2 114,65 ve kontrol grubu da 126,86 ortalama puan
almigtir. Son testte deney grubu 1 139,23 puan, deney grubu 2 135,73

puan ve kontrol grubu 113,18 puan almustir.

Tablo 6. Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Erisi Puani Ortalama ve Standart
Sapmalari

Gruplar N X Ss
Deney Grubu 1 38 13,10 16,62
Deney Grubu 2 38 21,07 24,54
Kontrol Grubu 38 -13,68 22,06

Tablo 7. Deney Gruplar Ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi
Tutum Erisi Puan Ortalamalarinin Tek Y6nlii Varyans Analizi

) Farkin
Varyansin  Kareler Serbestll!< Kareler px  Kaynag
Kaynagi  Toplamm  Derecesi Ortalamasi (TUKEY
HSD)
DG1 -
Gruplar 500328 2 1260164 2768 00  rontrol
arasi DG2 -
Kontrol

Gr;’g"i"ar 5053255 111 455,24

Toplam  75735,83 113
p<0.05

*
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Analiz sonuglarina gore Tiirk¢e dersine iligkin tutum erisi puan or-
talamalar1 bakimindan gruplar arasinda anlamli farkliliklar (p=0.00) ol-
dugu belirlenmistir. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek igin
de TUKEY HSD testine basvurulmustur. Bu analiz sonucuna goére de
ogrencilerin tutum Glgegi erisi puan ortalamalart bakimindan deney grubu
1 ile kontrol grubu arasinda (p=0.000<0.05) deney grubu 1 lehine; deney
grubu 2 ile kontrol grubu arasinda (p=0.000<0.05) deney grubu 2 lehine

anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Veriler iizerinde yapilan istatistiksel analizlere dayali olarak elde
edilen bulgulardan hareketle; her iki deney grubunda ise kosulan ITS ve
TIOD okudugunu anlama stratejilerinin dgrencilerin Tiirkge dersine karst
olumlu tutum gelistirmeleri konusunda olumlu katk: sagladig1 sdylenebi-

lir.

Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum
Arasgtirmanin {iglincii denencesi, “Deney gruplari ile kontrol grubu
ogrencilerinin 6z yeterlilik algis1 erisi puan ortalamalar arasinda deney

gruplari lehine anlaml bir fark vardir.” seklindedir.

Tablo 8. Deney Gruplar ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olgegi Ontest, Sontest ve Erisi Puam Ortala-
malar1
Okudugunu Anlama Deney Deney Kontrol
Oz Yeterlik Algis1 Olcegi  Grubul Grubu 2 Grubu

Ontest 109,86 103,86 115,10

Sontest 120,10 116,68 116,47

Erisi 10,24 12,18 1,37
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Tablo 9. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olgegi Erisi Puan Orta-
lama ve Standart Sapmalari

Gruplar N X Ss
Deney Grubu 1 38 10,24 13,05
Deney Grubu 2 38 12,18 14,35
Kontrol Grubu 38 1,37 13,90

Tablo 10. Deney Gruplari Ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Oz Yeterlik Algisi Erisi Puan Ortalamalarinm Tek Yonlii Var-
yans Analizi

Farkin
Varyansin Kareler Serbestlik Kareler p Kaynag
Kaynagi  Toplami Derecesi Ortalamasi (TUKEY
HSD)
DG1 -
Gruplar  2740,33 2 1370,16 7.21 0.001 Kontrol
arast DG2 -
Kontrol
Gruplar 2107942 111 189,90
ici
Toplam 23819,75 113

"p<0,05

Analiz sonuglarina gore okudugu anlama 6z yeterlik algisi erisi
puan ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda anlamli farkliliklar
(p=0.001) oldugu belirlenmistir. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu
belirlemek igin de TUKEY HSD testine basvurulmustur. Bu analiz sonu-
cuna gore deney grubu 1 ile kontrol grubu arasinda (p=0.016<0.05) de-
ney grubu 1 lehine; deney grubu 2 ile kontrol grubu arasinda

(p=0.001<0.05) deney grubu 2 lehine, okudugunu anlama &6z yeterlik
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algisi erisi puan ortalamalar1 bakimindan anlamli farkliliklar oldugu go-

ralmiistiir.

Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin dordiincii denencesi, “Deney gruplart ile kontrol gru-
bu 6grencilerinin okudugunu anlama kalicilik puan ortalamalar1 arasinda

deney gruplar1 lehine anlamli bir fark vardir.” seklindedir.

Tablo 11. Deney Gruplari ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Kalicilik Testi Puan Ortalama ve Standart Sapmalari

Gruplar N X Ss
Deney Grubu 1 37 39,51 4,98
Deney Grubu 2 38 40,71 6,50
Kontrol Grubu 38 34,73 9,13

Tablo 12. Deney Gruplari ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Kalicilik Testi Puan Ortalamalar1 Tek Yonlii Varyans Analizi

Farkin

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler p Kaynagi
Kaynagi  Toplamn Derecesi Ortalamasi (TUKEY
HSD)

DG1 -
Gruplar 757 73 2 37886 751 o001 lontrol
arasi DG2 -
Kontrol

Gr:‘g'ar 5542,42 110 50,38

Toplam 5542,42 110
"p<0.05
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Analiz sonuclarina gore okudugu anlama testi kalicilik puan orta-
lamalar1 bakimindan gruplar arasinda anlaml farkliliklar (p=0.001) oldu-
gu belirlenmistir. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek igin
de TUKEY HSD testine bagvurulmustur. Bu analiz sonucuna gore, oku-
dugunu anlama testi kalicilik puan ortalamalar1 bakimimdan deney grubu
1 ile kontrol grubu arasinda (p=0.012<0.05) deney grubu 1 lehine; deney
grubu 2 ile kontrol grubu arasinda (p=0.001<0.05) deney grubu 2 lehine,
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.

Deney gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama kalicilik tes-
tinden aldiklar1 puanlarin kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindan
anlamli bir bigimde yiiksek ¢ikmasi sonucu ile ise kosulan ITS ve TIOD
okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin hem okudugunu anlama
becerilerinin gelismesine hem de 6grenilen bilgilerin yeterli bir bicimde

hatirda kalmasina katki sagladigini sdylemek miimkiindjir.

Sonug ve Oneriler
ITS ve TIOD okudugunu anlama stratejileri dogrultusunda islenen
Tiirk¢e ders etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama erisileri iize-

rinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 1’de deneysel ¢alismalarin baglamasindan bitimine
kadar 6grenciler, okudugunu anlama bakimindan olumlu yonde bir ge-
lisme gostermiglerdir. Sorularin grup iginde tartigilarak yanmitinin bulun-
masi, 6grencilerin anlama becerilerinin daha da gelismesine katki sagla-
mustir. ITS okudugunu anlama stratejisini ilk defa yapilandiran Gauthier

(2001), ITS dogrultusunda yapnus olduklar1 ders etkinliklerinin &grenci-
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lerin derse ilgilerinin yaninda okudugunu anlama diizeylerini arttirdigini
belirtmistir. Croce’un (2007, s.2), aragtirmasinda is birlikli 6grenmeyi
saglayan “Ogrenci c¢alisma takimlar”, “grup arastirmalari”, “jigsaw”,
“yapisal yaklasim”, “ITS” gibi 6grenme stratejilerinin ilkdgretim 3. sinif
ogrencilerinin akademik basarilar1 lizerinde yeterli diizeyde etkili, ancak

sosyal davranislar tizerinde az etkili oldugu saptanmustir.

Rotruck’un (2001, s.2), “arastirmasinda 6zellikle agiklayict metin-
lerde tahmin etme, inceleme, Ozetleme, Orgiitleme ve degerlendirme
(TIOD) islevli bu teknigin etkili bir okuma 6zelligine sahip oldugu, aday
Ogretmenlerin yansitict gortsleri, giinliik kayitlar1 araciliiyla saptanmis-
tir. Englert ve Mariage’nin (1991), calismasinda TIOD okudugunu anla-
ma stratejisinin i¢inde yer alan etkinliklerin, 6grenme yetersizligi olan
ogrencilerin agiklayict metinleri kavramalarini kolaylastirdigini goster-
mistir. Mariage’nin (1995) arastirmasinda TIOD okudugunu anlama stra-
tejisine dayandirilmis olan diyaloglarin kullaniminda, diisiik basarili si-
niflarda 6gretmenlerin konusmanin gogunu siirdiirdiigli, ancak yiiksek
basarili simflarda TIOD’iin daha verimli gectigi sonucuna ulasilmistir.
TIOD okudugunu anlama stratejisi ile benzer bir ¢alismada Lederer
(2000) 128 ilkogretim dgrencisiyle yaptigi ¢alismada karsilikli 6gretimin
etkililigini kesfetmis ve deneysel grup dgrencilerinin okudugunu anlama

basarilar1 kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek olmustur.

TIOD okudugunu anlama stratejisi kapsanminda ele almnabilecek
kavram haritas1 ¢ikarma, orgiitleme ve 6zetleme yapma gibi stratejilerin
okudugunu anlama basaris1 lizerindeki etkililigine iliskin yapilmis bir¢ok

caligmada da bu stratejilerin ise kosuldugu deney grubu 6grencilerin ba-
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sar1 testi puanlarmin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ornegin; Ertem (2003), Chun Ou (2006), Gérgen (1997),
Chang, Sung ve Chen (2002) ve Belet (2005) tarafindan yapilan ¢aligma-

larda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi saptanmistir.

Yukarida verilmis arastirmalarin sonuglari, bu ¢alismada buldugu-
muz ITS ve TIOD okudugunu anlama stratejilerinin, ilkdgretim birinci
kademe 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 diizeylerini ar-
tirdigina iliskin sonuglar1 desteklemektedir. Is birligi icinde tartisarak,
sorgulayarak okuma pargalarina yonelik etkinlikleri yapmanin 6grencile-
rin okudugunu anlama diizeylerinin artmasina katki sagladigi sdylenebi-
lir. TIOD okudugunu anlama stratejisi dogrultusunda tahmin, inceleme,
Ozetleme, Orglitleme ve degerlendirme asamalari halinde islenen ders
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlamaya katki saglayan tahmin-
de bulunma, tahminlerle hayal giiclinii gelistirme, tahminlerini kavram
haritalari, tablo veya gorsellerle orgiitleme, parcay: bir biitiinliik icinde
ozetleme gibi birgok becerilerinin gelismesine katki sagladigi sdylenebi-

lir.

Bu arastirmanin bulgularmi destekleyecek nitelikte daha 6nceden
yapilmis birgok arastirma bulgular1 bulunmaktadir. Cérek (2006) ve Oz-
celik’in (2007) arastirmalarinda is birlikli 6grenmenin; Belet’in (2005)
calismasinda, not alma, 6zetleme ve kavram haritalarin1 kullanmanin;
Cergi’nin (2005) arastirmasinda, bilgileri drglitleme, not alma, 6zetleme,
kavram haritas1 ¢ikarmanin; Kaya’nin (2006) arastirmasinda farkli 6g-
renme stratejilerinin 6grencilerin derslere iligkin tutumlari tizerinde olum-

lu etkilerinin oldugu saptanmugtir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama 6z yeterlik algilarmna iligkin erisi
ortalamalar1 bakimmdan deney gruplari lehine anlamli bir farklilik oldu-
gu saptanmistir. Bu sonugtan hareketle, her iki deney grubunda ise kosu-
lan stratejiler dogrultusunda islenen derslerde 6grencilerin okudugunu

anlama 0z yeterlik algilarinin gelistigi sOylenebilir.

Nelson (2003), Mason (2004), Durham (2006), Nelson ve Wil-
liamson (2006) gibi arastirmacilarin yapmis olduklari ¢alismalarda ise
kosulmus olan stratejilerin her biri birer karma strateji olan ITS ve TIOD
okudugunu anlama stratejileriyle iliskili veya onlarin iglenis asamalarin-
dan birinin ise kosuldugu stratejilerdir. Bu ¢aligmalarda ise kosulan stra-
tejilerin her birinin dgrencilerin okudugunu anlama 6z yeterlik algilart

tizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Ise kosulan ITS ve TIOD okudugunu anlama stratejileri, dgrencile-
rin hem okudugunu anlama becerilerinin gelismesine hem de 6grenilen
bilgilerin yeterli bir bigimde hatirda kalmasina katki saglamistir. ITS ve
TIOD okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin bilissel ve duyussal
ogrenmeleri tizerindeki etkilerini belirlemek {izere yapilmis olan bu aras-
tirmadan elde edilen sonuglardan hareketle, asagidaki Onerilerde bulunu-

labilir:

Ogrencilerin hem bilissel hem de duyussal grenmelerinin anlaml
ve istenen bir bigimde gelistirilebilmesi igin, Tiirk¢e ders etkinliklerinde
is birlikli grup ¢alismalarina, soru-cevap ve tartisma etkinliklerine yer
verilmelidir. Tiirkge ders etkinliklerinde 6grenciler parcayr okumaya bas-

lamadan 6nce okuma parcasiyla birlikte verilmis resimlere ve gorsellere



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2012, 2 (1), 71-106 99

bakarak parcanin konusunu tahmin etmeye tesvik edilmelidir. Okuma
parcalart okunmadan once, 0grencilerin hayal giiclerini zenginlestirici
etkinlikler yapilmalidir. Tiirk¢e ders etkinliklerinde 6grenciler metne y0-
nelik kavramalarmi kavram haritalartyla, gorsel sekil ve tablolarla 6rgiit-
lemeye ydnlendirilmelidir. Ogrenciler, okuma pargalarini anlamaya y6-
nelik etkinlikler sonunda kavramay1 pekistirici sorular olusturmaya ve
yamtlamaya ydnlendirilmelidir. Ogrencilerde olusmasi hedeflenen an-
lamli 6grenme i¢in Tiirk¢e dersinin disinda fen ve teknoloji 6gretimi,
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi gibi derslerde de 6grencileri ko-
nuya iligkin 6zetleme, gruplama ve orgiitleme yapmaya tesvik edilmeli-
dir. ITS ve TiIOD okudugunu anlama stratejilerine Tiirkge dersi dgretim
programinda Onerilen stratejiler arasinda yer verilmelidir. Tiirkge ders
kitaplarindaki etkinlikler ITS ve TIOD okudugunu anlama stratejileri
dikkate alinarak yeniden diizenlenmelidir. Sinif 6gretmenleri ile brang
ogretmenleri, okudugunu anlama stratejileri ve ozellikle ITS ve TIOD
okudugunu anlama stratejileri konusunda bilgilendirilmelidir. Bunun i¢in
hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir. ITS ve TIOD okudugunu
anlama stratejilerinin Tiirk¢e dersi disinda hayat bilgisi 6gretimi, sosyal
bilgiler 6gretimi, fen ve teknoloji 6gretimi derslerinde de 6grencilerin

biligsel ve duyussal 6grenmeleri tizerindeki etkileri incelenebilir.
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