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Ozet

Bu ¢alismada, alt sosyoekonomik diizeydeki anne-babalar ile 4-5 yaslarindaki
cocuklar arasmdaki giindelik etkilesimlerdeki iskele kurma davranislar ve gocukla-
rin bunlara tepkilerinin tanimlanmasi amaglanmigstir. Calisma grubu, alt sosyoeko-
nomik dlizeyden yedi aileyi kapsamaktadir. Arastirmanin verileri “katilimci gézlem”
teknigi ile elde edilmis ve “betimsel” olarak analiz edilmistir. Analizler; etkilesimle-
rin sikligi, etkilesim kisisi, anne-babanin kullandig1 iskele kurma davranislari ve
¢cocugun bu etkilesimler sirasindaki davranig kategorilerini igcermektedir. Anne-

babanin iskele kurma davranislar1 sézel strateji, dogrudan ya da elle yardim etme,
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model olma, gorevi anne babanin tamamlamasi olmak {izere dort basglik altinda
analiz edilmistir. Ayrica sozel stratejiler; dikkat cekme, dikkati gérev Uzerinde
tutma, genel / 6zel nitelikli sdzel agiklamalarda bulunma, geribildirim verme ve
gorevle ilgisi olmayan bir sey sdyleme veya bir davranista bulunma alt kategorileri
temelinde analiz edilmistir. Cocugun tepkileri ise dikkat etme, problemi ¢ozmek icin
caba gosterme, problemin ¢oziimiine yonelik ipuglarini ya da yonergeleri izle-
me/izlememe, problemin ¢oziimiine yonelik sozlii ya da sozsliz yardim talebinde
bulunma, problem (izerinde ¢alismaktan vazgegme olmak iizere bes kategoride
analize alimmistir. Calismada g6zlenen 107 iskele kurma temelli etkilesimin daha
cok anneler ile kuruldugu belirlenmistir. Anne-babalar “s6zel stratejileri” diger
iskele kurma stratejilerinden daha fazla kullanmuglardir. Bunun yaninda en fazla
kullanilan sozel stratejinin dikkat ¢cekme oldugu; bunu sirastyla genel ya da 6zel
nitelikli aciklamalar yapma ve olumsuz geribildirim verme stratejilerinin izledigi
goriilmiistiir. Cocuklarin anne-babanmn davraniglarima gosterdigi tepkilerin basinda
gorevi ¢ocugun tamamlamasi, problemi ¢ozmesi gelmektedir. Bu tepkiyi ¢ocugun
anne-babanin agiklamalarina ya da yonergelerine dikkat etmesi ve sonrasinda da
ipuclari/yonergeleri izlememe kategorileri izlemektedir.

Anahtar Kelimeler: Vygotsky; Iskele kurma; Yakinsak gelisim alani; Giin-

delik etkilesimler; Katilimc1 gézlem.

Parent-Child Scaffolding Interactions in Daily Life

Abstract

In this research, daily interactions between 4-5 years old chil-
dren and their parents coming from low socioeconomic status were
studied. The goal was to define daily interactions between parents and
children with 4-5 years old according to content of the cognitive
themes of interactions. Seven families participated to the research.
Participant observation technique was used for data gathering. The da-
ta was analyzed according to categories: with whom children interact;

scaffolding behaviors of parents in cognitive based interactions and
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finally children outcomes in these interactions. The analyses of paren-
tal scaffolding behaviors were included four themes as verbal strategy,
direct support / help, modeling and complete the task without children
involvement. The verbal strategies were analyzed to five sub-
categories as take attention, keep attention on task, make general /
specific verbal explanations, give feedback and say / do something ir-
relevant to the task. Children’ outcomes were analyzed to pay atten-
tion, endeavor to solve problem, to follow/not follow the cues related
with problem solving, ask for help verbally or non-verbal, disclaimer
to work on the task, completed task by her/himself. It was found that
observed 107 interactions was started by mother. Parent used verbal
strategies more than others. Mostly used verbal strategies were respec-
tively taking attention, make general / specific verbal explanations,
and give feedback. Children common outcome for the parents’ behav-
ior was to complete the task by their selves. The following outcomes
were respectively paying attention to the explanations of parents and

not following the cues related with problem solving.

Key words: Vygotsky; Scaffolding; The zone of proximal de-

velopment; Daily interactions; Participant observation.

Extended Summary

Purpose

Broadly defined, scaffolding is the process by which tutors help
plan and organize the activity of children so that they can execute a task
that is beyond their current level of ability. Originally coined by Wood,
Bruner and Ross (1976), the concept of scaffolding was proposed as a
model to account for how certain types of social interaction facilitate

children’s development. In this research, parent-child scaffolding interac-
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tions were studied. The purpose of this study was to determine the scaf-
foldings of daily interactions between parent and children with 4-5 years
old in detail. Moreover, this study addressed three research questions; the
first of which was to determine amount of interactions and with whom
children interact. The second aim was to define scaffoldings of parents in
interactions. Finally, the last one was to identify the children outcomes in
scaffolding interactions.

Methods

Participant observation technique based on qualitative research
method was used for data gathering. Seven families with children whose
age range was between four and five were visited at home and observed
by the researcher 10 times. In those visits, the researcher took field notes
on interactions of family members. The classifications of Wood, Bruner
& Ross (1976) and Mcnaughton & Leyland (1990) for scaffoldings in
these interactions were used to analyze data. So, the categories for analy-
sis were following: with whom children interact; scaffolding behaviors of
parents in cognitive based interactions and finally children outcomes in
these interactions. The analyses of parental scaffolding behaviors were
included four themes as verbal strategy, direct support / help, modeling
and complete the task without children involvement. Adding to this, the
verbal strategies were analyzed to five sub-categories as take attention,
keep attention on task, make general / specific verbal explanations, give
feedback and finally, say / do something irrelevant to the task. Children’
outcomes were analyzed to pay attention, endeavor to solve problem, to

follow/not follow the cues related with problem solving, ask for help
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verbally or non-verbal, disclaimer to work on the task, completed task by
her/himself. The consistency of codings were 0.92 and inter-coder
agreement was 0.87 in analysis process.

Results

In this research, the analyses on interactions were revealed that af-
ter 202 hours observations, 107 scaffolding interactions were defined.
These interactions mostly were made with mother. It was seen that chil-
dren preferred their mothers for daily-life problems such as dressing,
reaching to glass on shelf etc. and their fathers for complex planned or
structured problems like blocks design. During scaffoldings, parents
used verbal strategies more than the other strategies like direct support,
modeling. Moreover, parents were verbally directive and highly control-
ling (a negative scaffolding behavior) in scaffolding interactions. They
tended to provide fewer questions but more information to children.
Another, relatively important, scaffolding behavior was parents’ effort to
taking attention of children to the problem or subject. But this effort was
not pursued throughout the task was completed or children were interest-
ed. In this progress, parents’ explanations on problems were very ab-
stract and complex, so the children generally gave up to study on prob-
lem. Regarding to modeling behaviors, parents generally provided a full
demonstration of how to approach a problem before the children didn’t
make an effort on problem. This caused children not to follow parents’
directives about problem. Then, the parents didn’t do anything in these
situations to motivate children to work on the task again. Children com-

mon outcome for the parents’ behavior was to complete the task by their
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selves. The following outcomes were respectively paying attention to the
explanations of parents and not following the cues related with problem

solving.

Discussion

In this research, it was examined parent-child scaffolding interac-
tions. Although mothers were lower educational level than fathers, it was
seen that the mothers were more related with the scaffolding interactions
than fathers. This can be explained each parent’s role identity on child-
raising. In the study, it was found that parents mostly used “verbal strate-
gies” than the others. However, since the parents’ explanations were so
abstract or not suitable for children cognitive development level, the chil-
dren didn’t show interest to the tasks or strive to solve problem by them-
selves. So, negative scaffoldings were observed than positive. This situa-
tion created an obstructive condition for children to remain in their zone
of proximal development. Moreover, the feedbacks used were mostly
negative and not supportive as providing to continue working on the task
or problem. The other strategy used by parents was to complete the task
or solve the problem by their selves instead to give opportunity to the
children. Adding, direct support/help or modeling defined as optimal
strategies in scaffolding were not used or not enough amount in parent-
child scaffolding interactions. Since the children couldn’t reach reference
point to solve problem, they were not motivated to continue to the scaf-

folding interactions.
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Conclusion

Related with a task or problem, to support child to express his/her
own plan, to motivate about it at beginning of interaction and then to
provide guidance for evaluating, revising and re-organizing the plan
across the interaction are important for development and learning. In
scaffolding interactions, to support of children’ involvement and coopera-
tion are vital for subjectivity and internalization in learning, and then for
development into the zone of proximal development (Vygotsky and Lu-
ria, 1994; Wertsch, 1997). This research showed that parents came from
low socioeconomic status didn’t have effective and positive scaffolding
behaviors. Instead, they used more verbal strategy but they didn’t give so
much feedback. They gave general or special explanations for the task or
problem but they were not suitable or appropriate to the children’ cogni-

tive development level.

Giris

Gelisim psikolojisinde kiiltiirel-tarihsel yaklagima gore ¢ocuk; hem
kiiltlirlin yarattiklarint yetiskinler yoluyla kullanarak gelismekte hem de
bulundugu baglam icerisinde ya kendi kiiltiirlinii yaratmakta ya da var
olan kiiltlirii degistirmektedir. Toplumdan bireye aktarimi igeren bu siire-
cin en 6nemli sorunu, degisimin ya da bu aktarimin “nasil” gerceklestigi-
dir. Vygotsky (1978), aktarimin “yakinsak gelisim alan1” olarak tanimla-
nan bir mekanizma ile gergeklestigini belirtmektedir. Bu mekanizma,
cocugun bagimsiz problem ¢6zme becerisi olarak tanimlanan gergek
gelisim diizeyi ile problemi yetiskin rehberligi ya da daha yetkin akran-

larla ig birligi yaparak ¢6zebilmesi anlamina gelen potansiyel gelisimin
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ileri diizeyi arasindaki uzaklik olarak tanimlanmaktadir (Vygotsky, 1978,
5.86). Chaiklin (2003) bu tanimin gelisim agisindan 6nemli {i¢ temel agik-
layict varsayima dayandigim belirtmektedir. Birinci varsayim olan “ge-
nellik” varsayimu, bir kisinin tek basina belli sayida gorevi basarabilirken,
is birligi ile daha ¢ok sayida gorevi basarabilecegi fikrine dayanmaktadir.
Ikinci varsayim, “potansiyellik” varsayimi, dgrenen kisinin dzelliklerini,
var olan gelisim potansiyelini ya da 6grenmeye hazir olma durumunu
vurgulamaktadir. Ugiincii varsayim olan “yardim etme” (assistance) var-
sayimmu ise yetigkinin, 6gretmenin ya da daha yetenekli akranin ¢ocukla
nasil etkilesime girmesi gerektigi iizerinde durur ve kimi zaman biitiin
olarak kavrami tanimlayici bir ozellik olarak degerlendirilir (Chaiklin,
2003). Ancak bu son durumda asil vurgulanan, ¢ocuga yardim eden kisi-
nin 6zellikleri degil cocugun d6grenme ve gelisiminde, bu yardimin ya da

is birliginin ne anlama geldigi ya da igerigidir.

Wood, Bruner ve Ross (1976), ¢cocukla yetiskin arasindaki is birli-
ginde yetiskin ya da daha yetkin akranlarin roliinii tanimlayici ve agikla-
yic1 bir metafor olarak iskele kurma (scaffolding) kavramini 6nermisler-
dir. Iskele kurma, baslangicta 6grenen kisinin kapasitesinin iizerinde olan
bir gorevle baglantil tim &zelliklerin dgretici, yetenekli bir yetiskin ya da
akran gibi bir basgka kisi tarafindan kontrol edilmesi ve bdylelikle onun
sadece bu ozelliklere dikkatinin ¢ekilerek kendi yetenek sinirlart igerisin-
de goérevi tamamlamasi bigiminde agiklanir. Bu kavram, Vygotsky’nin
yakinsak gelisim alam fikrine dayanmaktadir. Mercer ve Fisher (1993),
yakinsak gelisim alam ile iskele kurma arasindaki iligkiyi agiklarken,

yakinsak gelisim alaninin potansiyel gelisim 6zelliklerinin ortaya ¢ikma-
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sint saglayan “sorumlulugu paylasma” yoniiniin, iskele kurma kavrami-
nin en dnemli 6zelligi oldugunu belirtmektedir. “Sorumlulugu paylas-
ma”da 6nemli olan nokta, 6grenme ve gelisimde toplumsal etkilesimler
ve bu etkilesimlerin karsilikliigi igeren dogasidir. Iskele kurma, temelde
cocugun var olan gelisim diizeyi ile ¢6zemedigi problem durumlar ile
karsilastiginda yasadigi biligsel zorlanmanin, yetkin bir baska kisi tara-
findan kontrollii bir bigimde sunulmasi fikrine dayanmaktadir (Wood,
Bruner ve Ross, 1976). Kontrol saglama ve sorumluluk alma bigiminde
kavramsallastirilan iskele kurma siirecinde yetigskinin en 6nemli rolii,
ogrenme g¢evresini diizenleme, kullanilan teknik ya da sembolik araglari
tanitma, gdrevin ortaya konmasini ve onun var olan baglam igine yerles-
tirilmesini saglama bigiminde 6zetlenir (Coltman, Petyaeva ve Anghilera,
2002).

Wood, Bruner ve Ross (1976) ile Mcnaughton ve Leyland’in
(1990) iskele kurma temelli davramglarla ilgili aragtirmalari sonunda,
anne ve babanin iskele kurma temelli davramslari, dort genel kategoride
ele almmaktadir. ilk genel kategori, sozel strateji olarak adlandiriimakta-
dir. Bu kategori, gocugun dikkatini belli bir goreve ya da probleme ¢ek-
me, dikkati 0 gorev ya da problem tzerinde tutma, gérev ya da problemle
ilgili genel veya Ozel nitelikli sozel aciklamalarda bulunma, g¢ocuga
olumlu/olumsuz geribildirim verme ve ¢ocuga gorev ya da problemle
ilgisi olmayan bir sey sdyleme ya da bir davranigta bulunma 6zelliklerini
icermektedir. ikinci genel kategori durum ya da problemle ilgili olarak
dogrudan ya da elle yardim etme biciminde tammlanmaktadir. Bu genel

kategori, anne ya da babanin belirli bir problem durumunda, problemi
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cozmeye yonelik cocuga fiziksel yardimda bulunmay1 6nerdigi ya da bu
yardimi yaptig1 her durumu igermektedir. Ugiincti genel kategori, cocuga
¢oztmle ilgili model olmadir. Anne ya da babanin gocugun hélihazirda
ugrastig1 problemin ¢Oziimiinii dogrudan ¢ocuga gostermesi bigiminde
tanimlanmaktadir. Dordiincii genel kategori, gérevi anne babanmin ta-
mamlamast ya da problemi ¢ozmesidir. Bu kategori anne ya da babanin
problemi kendisinin ¢dzmesi ya da problemin ¢oziimiinii ¢ocuga anlat-
masi1 bigiminde tanimlanmaktadir. Cocugun etkilesim sirasindaki davra-
niglart ise, her bir etkilesime yonelik tepkileri diizeyinde ve bes 6zellige
gore ele alinmaktadir. Ilk ozellik, dikkat etmedir. Cocugun anne ya da
baba ile etkilesiminde ilgili nesne, olgu, durum ya da probleme dikkat
etmesi bi¢iminde agiklanmaktadir. Ikinci 6zellik cocugun problemi ¢Oz-
mek icin caba gostermesidir. Bu 6zellik, cocugun anne ya da babasi ile
etkilesiminde ¢6ziim &nerilerinde bulunmasini igermektedir. Ucgiincii
ozellik, cocugun problemin ¢ozlimiine yonelik ipuglarini ya da yonerge-
leri izleme/izlememesini icerir. Dordlncl 6zellik, problemin ¢ozimine
vonelik sozlii ya da sozsiiz yardim talebinde bulunma bigimindedir. Son

Ozellik ise cocugun problem iizerinde ¢calismaktan vazgegmesidir.

Bir stire¢ olarak ele alindiginda iskele kurma sirasinda anne-baba
ve ¢ocugun gosterdigi davranislar, is birliginin yoniinii ve sonucunu etki-
lemektedir. Arastirmalarda annelerin nesneler, eylemler ve kavramlar
arasidaki iligkileri vurgulayan sozel agiklamalarinin ¢ocuklarin 6gren-
melerini kolaylastirdigi bulunmustur (Smith, Landry ve Swank, 2000;
Fidalgo ve Pereira, 2005). Bununla birlikte Harrist ve Waugh (2002),
Szechter ve Liben (2004) ve Salonen, Lepola ve Vauras (2007) anne-
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babalarin, cocuklar icin ¢ok fazla dikkat gerektiren ya da ¢cocuklarin geli-
sim ozelliklerine uymayan s6zel agiklamalarinin, ¢ocuklarin gorevle ilgili
performansini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedir. Bu tlr bir etki-
lesimdeki en biiyiik sorun arastirmacilara gore, belirtilen tiirdeki agikla-
malardan sonra ¢ocugun gorev ya da problem ¢6ziimii tizerindeki dikka-
tinin devam etmemis olmasidir. Benzer bi¢imde Clarke-Stewart (1988)
daha fazla yonlendirici ve kontrol edici 6gretim stratejileri ile ¢gocugun
¢c6zum konusunda caba gostermesini engelleyici nitelikteki stratejilerin,
cocugun biligsel olarak daha diisiik diizeyde performans gostermesine
neden oldugunu ifade etmektedir. Raver (1996), Robinson, Burns ve
Davis (2009), ozellikle alt sosyoekonomik diizey ailelerde, annenin “is
birligini destekleyici” ve “karsiliklik™ igeren davraniglarinin, gocugun
probleme dikkat etmesi ve bu dikkatin gérev boyunca devam etmesi
agisindan 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Buna ek olarak Nilholm ve
Saljo (1996), Portes, Cuentas ve Zady (2000) ve Neitzel ve Stright
(2004), tarafindan yapilan ¢alismalarda, hem etkilesimin kavramsal igeri-
ginin hem de etkilesim sirasinda gosterilen davranislarin annelerin egitim
diizeyinden etkilendigini gostermektedir. Buna gore egitim diizeyi yiik-
sek annelerin, problemin ¢dziimii sirasinda ¢ocuklarina daha fazla Ust
bilig bilgisi verdikleri, cocugun problemin ¢oziimii ile ilgili ¢abalarini
destekledikleri, problemle ve baglamla ilgili diizenlemeler yaparak ¢ocu-
gun problemi ¢6zmesine yardimei olduklar1 ve son olarak gocugun prob-
lem ¢Ozimunde aktif rol almasini sagladiklari belirlenmistir. Bununla
birlikte ¢aligmalarda, annelerin egitim diizeyi diistiik¢e daha fazla yon-

lendirme ve kontrol iceren stratejiler kullandiklar1 ve ¢ocuklarin proble-
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min ¢oziimiine yonelik ¢abalarma ise ¢ok az geribildirim verdikleri orta-

ya konmustur.

Bu ¢alisma genel olarak, anne-baba ¢ocuk arasindaki iskele kurma
temelli etkilesimlerin, sosyoekonomik diizey ve egitim diizeyi degisken-
leri ile birlikte ele alindiginda, Tiirk anne-baba ve gocuklar arasindaki
giindelik etkilesimlerde nasil ortaya ciktig1 problemine odaklanmaktadir.
Rogoff, Mistry, Goncti ve Mosier’in (1993) Vygotsky’nin sosyokulturel
kuramui ¢ergevesinde ifade ettigi gibi, anne-baba-g¢ocuk etkilesimlerinin
icerik ve bicimi, kiiltiirel farkliliklar géstermektedir ve bu farklilik ancak
cocugun bulundugu toplumdaki deger ve inanglar yoluyla aciklanabilir.
Ciinkii temelde bu iki degisken, paylasilan inang ve degerlerin giiclinii ve
bunlarmn aile igerisinde ne diizeyde temsil ya da karsilik buldugunu gos-
termesi agisindan Onemlidir. Ancak etkilesimlerin tam ve biitlincul bir
anlayigla tanimlanabilmesi igin, ¢ocugun bulundugu/yasadigi g¢evreye
odakli bir yaklagimin yani gelisimin toplumsal baglam {izerinde durul-
mas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda, o6zellikle biligsel gelisimin incelen-
mesi s0z konusu oldugunda, giinliik yasamda 6grenmeye dayal yetigskin
rehberliginin diizey ve igeriginin belirlenmesi, cocugun tek basina basar-
diklarindan daha iyi, daha dinamik ve daha uygun bilgiler saglayacaktir
(Palincsar, 1998). Bu ¢alismada amag, 4-5 yaslarindaki ¢ocuklar ile anne-
babalar1 arasinda ev ortaminda ve giinliik yasamda kurulan toplumsal
etkilesimlerdeki iskele kurma temelli davranislarin niteliksel ve niceliksel
ozelliklerinin, biitiinciil bir anlayisla tanimlanmasi ve incelenmesidir. Bu

dogrultuda ¢aligmada yanit1 aranan sorular sunlardir:
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1. Alt sosyoekonomik diizeydeki anne-baba ve 4-5 yaslarindaki
cocuklarm giindelik yasamdaki etkilesimlerinin sikligi nedir ve
cocugun en fazla etkilesim kurdugu kisiler kimlerdir?

2. Alt sosyoekonomik diizeydeki anne-babalarin giindelik yasam-
larinda 4-5 yaslarindaki ¢ocuklariyla etkilesimlerde kullandikla-
r1 iSkele kurma temelli davranislar nelerdir?

3. Alt sosyoekonomik duizeydeki anne-baba ve 4-5 yaslarindaki
cocuklarm giindelik yasamdaki etkilesimlerinde anne ve baba-
nin iskele kurma temelli davraniglarina karsi gocugun gosterdigi

tepkiler nelerdir?

Yontem

Calisma Grubu

Bu ¢alisma, alt sosyoekonomik diizeydeki yedi aile ile gergeklesti-
rilmistir. Ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin belirlenmesinde, 6grenim
durumu ve aylik gelirleri temel alinmustir. Annelerden 4’0 ilkokul, 3’0 ise
ortaokul mezunudur. Babalarin ise 4’i lise, 3’ii ortaokul mezunudur.
Ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin belirlenmesinde Devlet Istatistik
Enstitiisii (DIE, 2005) tarafindan ayhik gelir harcamalar1 temel alinarak
gergeklestirilen yoksulluk analizleri esas alimmustir. Annelerin hepsi ev
hanimudir, babalar ise farkli is kollarinda asgari iicretli is¢i olarak calig-
maktadirlar. Anne babalardan higbiri, daha 6nce okuloncesi egitime y0-
nelik bir kurs ya da egitim almamiglardir. Calismaya katilan annelerin yas
ortalamasi 28, babalarin ise 33’tlr. Buna gore, iki ailede 4, iki ailede 3,
iki ailede 2 ve bir ailede de 1 ¢ocuk vardir. G6zlenen ¢ocuklar digindaki

cocuklardan dokuzu ilkégretim dgrencisi iken biri 3 yasinda ve okula
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gitmemektedir. Calismaya dahil edilen gocuklardan 4’ kiz, 3’1 erkektir.

Cocuklarin yas ortalamasi ise 4,75°tir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Betimsel nitelikli bu ¢alismada veriler, “katilime1 gozlem” teknigi
ile elde edilmistir. “Katilimci1 gozlem” teknigine iliskin en temel varsa-
yim, davranigin kaginilmaz bir bicimde bulundugu baglamla iligkili oldu-
gu biciminde ifade edilmektedir (akt; Mackenzie, 1994). Gozlem siireci,
birbirini takip eden ii¢ asamadan olusmaktadir. Birinci agsama, mahalle
muhtar1 ve saglik ocagi doktoru ile gerceklestirilen ve mahallenin top-
lumsal 6zellikleri konusunda bilgi alinan goriismeleri igermektedir. ikinci
asama, ailelere aragtirmanin amaci ve siiresi ile ilgili bilgi verilip arastir-
maya katilmaya yonelik onaylar1 alindiktan sonra gergeklestirilen ortala-
ma Ug¢ saatlik, ikiser tanisma ziyaretinden olugsmaktadir. Tanisma ziyaret-
leri, katilime1 gézlemde arastirmacinin miimkiin oldugunca bulundugu
baglamin dogal iiyeleri ile yakin bir iliski kurmasmin gerekliliginden
hareketle ¢alismaya dahil edilmistir. Son asama ise katilimeci gozlemci

olarak arastirma verilerinin elde edildigi gozlemleri icermektedir.

Her aile, arastirma amaciyla her seferinde giiniin farkli zaman di-
limlerinde ve kimi zaman da ttim gtin olmak tizere 10 kez g6zlemlenmis-
tir. GOzlem zamanlarinin belirlenmesinde, anne babanin 4-5 yaslarindaki
cocuklartyla en fazla birlikte oldugu giinliik zaman dilimleri g6z 6niine
alinmistir. Bu nedenle her bir aileye yapilan ziyaretlerin giin icerisindeki
zaman dilimi farklihk gostermektedir. Ailelerin herhangi bir kayit cihaz1
kullanilmasini kabul etmemesi nedeniyle gozlemler arastirmaci tarafin-

dan ayrmtili notlar alinarak kaydedilmistir.



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2012, 2 (1), 39-69 53

Verilerin Analizi

Analizler, iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asama, gozlem
raporlarindaki tiim etkilesimlerin, etkilesim kisisinin ve sikliginin tanim-
lanmasim igermektedir. Gozlem raporlarindaki etkilesim Oriintiileri, Ed-
dowes ve Ralph (1998) tarafindan tanimlanan siniflamaya gore incelen-
mistir. Ikinci asama, anne babamn iskele kurmaya dayali davranislari ve
cocugun bu davramslarla ilgili tepkilerinin betimsel olarak analizini
icermektedir. Bu asamadaki analizlerde kullanilan kavram ve temalar
icin, Wood, Bruner ve Ross (1976) ile Mcnaughton ve Leyland’in
(1990), iskele kurma ile ilgili aragtirmalari temel alinmistir. Buna gore
anne-babalarim iskele kurma temelli davranislari; sozel strateji, durum ya
da problemle ilgili olarak dogrudan ya da elle yardim etme, ¢ocuga ¢0-
ziimle ilgili model olma, gorevi anne babanin tamamlamasi ya da prob-
lemi ¢Ozmesi olmak Uzere dort baslik altinda analiz edilmistir. Bunun
yaninda sozel stratejiler de cocugun dikkatini ¢ekme, dikkati o gO-
rev/problem tizerinde tutma, genel/6zel nitelikli sozel aciklamalarda bu-
lunma, olumlu/olumsuz geribildirim verme ve gdrev/problemle ilgisi
olmayan bir sey sdyleme ya da bir davranista bulunma olmak (izere bes
alt baglikta analiz edilmistir. Cocuga verilen geribildirimlerin niteliginin
ogrenmede onemli oldugu diisiincesinden hareketle, olumlu ve olumsuz
geribildirimler analizlere ayr ayr1 dahil edilmistir. Cocugun davranislar
ise, her bir etkilesime yonelik tepkileri duzeyinde ve bes alt kategoride
analiz edilmistir: dikkat etme, problemi ¢6zmek icin ¢aba gosterme,
problemin ¢oziimiine yonelik ipuglarim1 ya da yonergeleri izle-
me/izlememe, problemin ¢dziimine yonelik s6zlii ya da sozsiiz yardim

talebinde bulunma, problem izerinde ¢alismaktan vazgegme.
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Kodlama siireci ile ilgili kodlamalar aras1 uyum i¢in tiim gézlem
kayitlarinin %20’si bir baska arastirmaci tarafindan ve aragtirmacinin
kendisi tarafindan yeniden kodlanmistir. Arastirmacinin kendi kodlama-
lar1 arasindaki tutarlilik 0.92, bagimsiz bir bagka kisi ile arastirmacinin

kodlamalar1 arasindaki giivenirlilik ise 0.87 olarak belirlenmistir.

Bulgular
Bu boliim, etkilesimlerin sikligi, ¢ocugun etkilesim kurdugu kisi,
anne-babanin kullandig1 iskele kurmaya dayali davraniglar ve ¢ocuklarin
bu davramiglara gosterdikleri tepkilerle ilgili bulgular1 igermektedir. Anne
ve babalarla ilgili bulgular ayr ayr ele alindiginda ¢ok sinirli bilgi vere-

ceginden, bulgular anne-baba icin birlikte verilmistir.

Gergeklestirilen toplam 202 saatlik gdzlem sonunda, toplam 107
iskele kurma temelli etkilesim saptanmustir. Yapilan analizlerde, etkile-
simlerin 95’inin (%89) annelerle ve 12’sinin (%11) de babalarla kurul-
mus oldugu belirlenmistir. Anne-babalarin etkilesimlerdeki iskele kur-

maya dayali davranislarma iligskin sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Anne ve Babalarin Iskele Kurmaya Dayali Davramislari

Frekans Yizde

Sdzel strateji 153 75
Dogrudan ya da elle yardim 11 6
Cozimle ilgili model olma 16 8
Gorevi anne babanin tamamlamasi, ¢ozmesi 23 11

Toplam 203 100
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Analizlerde anne ve babalarin, iskele kurmaya dayali etkilesimler
sirasinda sozel stratejileri (%75) daha sik kullandiklar belirlenmistir. Bu
stratejiden sonra sirastyla “gérevi anne-babanin tamamlamasi, ¢ozmesi”
(%]11), “coziimle ilgili model olma” (%8) ve son olarak dogrudan ya da
elle yardim (%6) davranislari gelmektedir. Tablo 2’de anne-babalar tara-
findan en fazla kullanilan sozel stratejiye ait alt kategorilerle ilgili bulgu-

lara yer verilmektedir.

Tablo 2. Anne ve Baba Tarafindan Kullanilan S6zel Stratejiler

Frekans Yizde

Dikkat ¢cekme 58 38
Dikkati gorev / problem (izerinde tutma 11 7
Genel / 6zel nitelikli agiklamalar yapma 50 33
Olumsuz geribildirim 15 10
Olumlu geribildirim 11 7
Ilgisiz konusma / davranig 8 5
Toplam 153 100

Tablo 2’deki sonuglar, anne ve babalarin en fazla kullandiklar1 s6-
zel stratejinin dikkat ¢ekme (%38) oldugunu gostermektedir. Bu stratejiyi
sirastyla genel ya da 6zel nitelikli agiklamalar yapma (%33) ve olumsuz
geribildirim verme (%10) stratejileri izlemektedir. Dikkati gorev ya da
problem Uzerinde tutma (%7) ve olumlu geribildirim verme stratejilerinin
ayni diizeyde kullanildigy, en az kullanilan stratejinin ise ilgisiz konusma
ya da davranis (%5) oldugu belirlenmistir. Anne ve babalarimn iskele kur-
maya dayali davranislaria karsilik ¢gocuklarin gosterdikleri tepkiler Tab-

lo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Cocuklarin Gésterdigi Tepkilere Iliskin Bulgular

Frekans Yizde

Dikkat etme 29 16
Coziim gabalar 27 14
Ipuglary/yonergeleri izleme 15 8

Ipuglary/yonergeleri izlememe 28 15
S6zlii/s6zsiliz yardim isteginde bulunma 26 13
Gorevi gocugun tamamlamasi, ¢ozmesi 41 22
Vazgecme 24 12
Toplam 190 100

Tablo 3’te de goriildiigii gibi gocuklarin anne-babanin davranislari-
na gosterdigi tepkilerin basinda gorevi ¢ocugun tamamlamasi, ¢ozmesi
(%22) gelmektedir. Bu tepkiyi ¢ocugun anne-babanin agiklamalarina ya
da yonergelerine dikkat etmesi (%16) ve sonrasmmda da ipugla-
ri/yonergeleri izlememe (%15) kategorileri izlemektedir. Cocugun ¢6ziim
konusunda g¢aba gostermesi (%14), sozlii/sozsiiz yardim isteginde bu-
lunma (%13) ve gorev/problem iizerinde ¢aligmaktan vazgegmesi (%12)

izleyen diger tepkilerdir.

Tartisma
Bu arastirma, alt sosyoekonomik diizey ailelerde, anne-baba ve 4-5
yaslarindaki ¢ocuklar arasindaki etkilesimlerde yer alan iskele kurma
temelli davraniglarin tanimlanmasi amacglanmistir. Arastirma amaciyla
yedi ailede toplam 202 saat gerceklestirilen gézlemler sonunda 107 etki-
lesimde iskele kurma davranigina rastlanmustir. Bu etkilesimlerle ilgili

analizlerde, etkilesimlerin daha ¢ok annelerle kuruldugu, babalarla ise
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siirlt oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, Mcgowan ve Johnson’nin (1984)
arastirmalarinin bulgulari ile ¢elismektedir. Arastirmada geleneksel anne-
tikca daha az geleneksel tutumlar sergilendigi ve annenin ¢ocukla bilissel
etkilesimlerinin miktarmin bu durumdan olumlu yonde etkilendigi belir-
lenmigtir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi bu ¢alismada annelerin,
ogrenim dlzeyleri babalardan daha diisiikk olmasina karsin ¢ocukla daha
fazla iskele kurma temelli etkilesimler kurduklar belirlenmistir. Bu du-
rum anne-babalarin ¢ocuk yetistirme ile ilgili farkli rol kimligi tanimla-
malarindan, toplumun kiiltiirel yapist ve dolayisiyla ailenin kiiltiirel 6zel-
liklerinden etkileniyor olabilir. Ancak bu galismada ¢ocuklarin, giinliik
yasama iligkin nesne, durum ya da olgularla ilgili olarak daha ¢ok anne
ile etkilesime girmeyi tercih ederlerken, oyuncak bir maketin pargalarini
birlestirme ya da bir resmi tamamlama gibi bir gérevde baba ile etkilesi-
me girmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu bulgu, ¢ocuklarm anne ile
kurduklar etkilesimlerin niteligi ile ilgili de fikir vermektedir. Buna gore
cocuk, var olan ozellikleri ile yardimsiz ¢ozebilecegi giinliik yasami ige-
ren problem durumlarinda anneyi tercih etmekte ancak gergekten yardi-
ma ihtiyag duydugu, daha karmasik, giinliik yasam ya da ev yasami di-
sindaki yapilandirilmis problem durumlarinda babaya basvurmaktadir.
Bu yonelim, babanin ¢ocugu yakinsak gelisim alani igerisinde tutmaya
yonelik duyarliligini gostermesi agisindan 6nemli bir ipucu niteligindedir.
Schaffer (akt; Chak, 2001) duyarliligi; yetiskinin ¢ocugun tepkilerine
yonelik farkindaligi, tepkilerin ¢ocugun davraniglarina uygunlugu ve
zamanlamasmin dogrulugu bi¢iminde kavramsallastirmaktadir. Bu dog-

rultuda ¢ocugun karmasik ya da zorluk igeren problem durumlarinda
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babayi tercih etmesinin nedeni, babanin ¢ocugun tepkilerine gosterdigi
“duyarlilik” ile agiklanabilir. Bu durum ¢ocugun problem {izerinde ¢a-

lismaya devam etmesi ile ilgili tepkilerini de desteklemektedir.

Calismada, anne ve babalarin iskele kurmaya dayali etkilesimlerde
cogunlukla “sozel stratejiler” kullandiklar1 belirlenmistir. Anne ve baba-
lar belirli bir gérev ya da problem durumu ile ilgili olarak ¢ocugun dikka-
tini gorev ya da problem durumuna gekmekle birlikte dikkati strdirmeye
yonelik davrams ya da agiklamalar1 simirhdir. Dikkati siirdiirme ya da
gorev/problem iizerinde tutma, iskele kurma agisindan énemlidir. Ciinkii
bu durum anne ya da babanin, ¢ocugu gorev ya da problem tizerinde
calismaya cesaretlendirmesini ve boylelikle ¢ocugun ¢6ziim konusunda
calismaya devam etmesini, farkli yollar denemesini, aramasini ya da
secmesini gerektirir. Ancak etkilesimlerde bunun yerine daha ¢ok genel
veya 0zel nitelikli agiklamalar yapildig1 ve bunlarin, dikkati devam ettir-
mek amagli olmaktan ¢ok, ¢oziimii gocuga gostermek ya da anlatmak
amactyla kullanildigi gozlenmistir. Diaz, Neal ve Amaya-Williams
(1990) anne-babanin, ¢ocukla etkilesimleri sirasindaki yonlendirmelerin-
de secici olmalart gerektigini, etkilesimlerinde diisiik diizeydeki somut
yonlendirmeler yerine yiiksek diizeydeki kavramsal 6gretimleri kullan-
malar1 gerektigini belirtmektedir. Ancak bu ¢aligmada da oldugu gibi,
etkilesimlerde tek basina soyut s6zel yonlendirmeler yapilmast, is birligi-
ni oldugu kadar ¢ocugun yakinsak gelisim alaninda kalmasini da engelle-
yici bir kosul yaratmaktadir. Sozel stratejilerle ilgili bir diger bulgu, geri-
bildirim kullaniminin siirlihigidir. Kullanilan geribildirimler, daha ¢ok

olumsuz ve ¢ocugun problem ya da gorev {izerinde ¢alismaya devam
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etmesini engelleyecek niteliktedir. Bunun en 6nemli kaniti, anne ya da
baba tarafindan verilen geribildirimlerden sonra ¢ocugun goérev iizerinde
calismaktan vazge¢mesidir. Bununla birlikte geribildirimler, ¢ocugun
gorevi tamamlama ya da problemi ¢6zme ile ilgili gtdilenmesinin de-
vamu agisindan énemlidir (Salonen ve ark., 2007; Hollenstein, Granic,
Stoolmiller ve Snyder, 2004). Geribildirimlerle baglantili bir diger bulgu,
cocuga gorevle ilgili sorumlulugun verilmesindeki sinirliliktir. Leseman
ve Boom’un (1999) Almanya’da yasayan Alman, Suriname ve Tiirk
aileler ile yaptiklar1 caligma, bu yondeki bulgular1 desteklemektedir. Ca-
lismada, Tiirk annelerin gorevi ya da problemi tanitma ve ¢ocugun dikka-
tini gekme ile ilgili davraniglarinin niteliksel olarak diger gruptaki annele-
re gore daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak, Tiirk
ve Suriname’li annelerin probleme uygun olmayan &gretim stratejilerini
kullanim oranlarinin, Alman annelerden daha fazla oldugu belirlenmistir.
Caligmada Tiirk annelerin, yakinsak siireglerle baglantili olarak, minimal
diizeyde gerekli katilimi gostermedikleri ve belirli bir problem durumun-
da ¢oziim i¢in gerekli duygusal destegi gosterme agisindan Alman ve

Suriname’li annelere gore daha yetersiz olduklar1 bulunmustur.

Etkilesimler sirasinda kullanilan diger stratejilere bakildiginda, an-
ne ve babalarin sozel stratejiler disinda siklikla ¢ocuk yerine gorevi ta-
mamladiklar1 ya da problemi ¢ozdiikleri belirlenmistir. Ek olarak elle ya
da dogrudan yardim ve model olma davranislarinin da etkilesimlerde
yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, Kerman ve Janes’in (1999) alt
sosyoekonomik diizeydeki annelerle yaptiklari ¢alismanin bulgular ile

celismektedir. Caligmada annelerin yapilandirilmis bir problem duru-
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munda, s6zel agiklamalarda bulunmak yaninda model olma stratejisini de
sik kullandiklari, gocugun bagimsiz eylemlerini destekledikleri ve gocuk-
larm ilgilerine daha fazla dikkat ettikleri belirlenmistir. Ancak bu calig-
madaki anne ve babalar daha 6nce de belirtildigi gibi siklikla s6zel yon-
lendirmeler yapmakta, problemin ¢dziimii ya da gbrevin tamamlanmasi
ile cok fazla ilgilenmemektedirler. Wood, Bruner ve Ross (1976), etkili
bir 6gretim siirecinin hem sozel hem de s6zel olmayan yardimi igermesi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Hustedt ve Raver (2002) bu tiir bir 6gre-
timi, “optimal iskele kurma” bigimi olarak tamimlamaktadirlar. Buna
gore, elle ya da dogrudan yardim ve model olma sézel olmayan optimal
stratejiler iken, gorevi ya da problemi yapilandirmaci bir anlayisla ¢6z-
meye dayal1 sozel stratejiler (problemi ¢ozmesine yardim edecek agikla-
malarda bulunma, geribildirim verme) optimal sozel stratejiler olarak
kabul edilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular, ¢ocuk ile anne-
baba arasindaki iskele kurma temelli etkilesimlerin optimal iskele kurma
diizeyinde olmadigim gostermektedir. Hoogsteder, Maier ve Elbers
(1996), anne-babanin belirli bir problem ¢oziimii sirasindaki etkilesim
bi¢iminin ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklere baglh olarak farkli-
lastigi belirtmektedir. Ornegin, didaktik etkilesim bicimi daha ok iist
egitim diizeyindeki anne-babalar tarafindan kullanilmaktadir. Bu etkile-
sim bi¢imi, sonugtan ¢ok “siire¢” odaklidir. Bu ¢alismada da ortaya kon-
dugu gibi, alt sosyoekonomik ve egitim diizeyindeki anne-babalar cocuk-
lartyla beceri temelli ve sonuca odakl bir etkilesim kurmaktadirlar. Ro-
goff (1995) ve Wertsch’in (1997) de vurguladig1 gibi, ¢ocuga belirli bir

gorevle ilgili olarak ne kadar ¢cok sorumluluk verilirse, yani var olan 6zel-
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liklerini géstermesi i¢in ne kadar firsat tamimirsa, ¢ocuklarin 6zellikle

biligsel diizeydeki gelisimleri de o kadar desteklenmis olacaktir.

Cocugun bir gdrevin tamamlanmasi ya da problemin ¢oziimi ile
ilgili davranislarinda goriilen dagilim, Vygotsky’nin (Vygotsky ve Luria,
1994) cocugun problem ¢oziimii sirasinda gosterebilecegi davranislara
iliskin agamal1 tanimlamasi ile paralellik gostermektedir. Bu agamalardan
ilki, cocugun gorev ya da problemle baglantili durum, olgu ya da nesneye
doniik bir eylemde bulunmasidir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin gorev ya da
problem durumuna dikkat ettikleri belirlenmistir. Buna bagl olarak, ¢O-
zumle ilgili ¢caba da gostermektedirler. Bu davranig, anne ve babanin
dikkat ¢ekmeye yonelik davraniglart ile uyumludur. Problem ¢oziimiiniin
ikinci asamasi ¢ocugun problemin ¢oziimii ile ilgili yardim isteginde
bulunmasidir. Caligmada ¢ocuklarin problem ¢oziimii i¢in anne-babaya
yoOneldikleri ancak onlar tarafindan sunulan yardim ya da agiklamalarin
yetersiz ya da siirli oldugu ve bunun ¢ocugun daha sonraki yonergeleri
izlemesini engelledigi belirlenmistir. Kimi durumda ise, ¢ocuklar gorev
ya da problem iizerinde ¢aligmaktan vazgegmislerdir. Bu durumun bir
nedeni, etkilesimlerde sozel stratejilere diger davraniglardan daha fazla
yer veriliyor olmasi olabilir. Bununla birlikte daha 6nemli bir neden,
cocugun etkilesim sirasinda anne ya da babadan ¢oziime yonelik plan
olusturmak konusunda yeterli destegi alamamis olmasidir. Her iki neden
birlikte ele alindiginda ¢ocuk, ¢oziime yonelik uygun bagvuru noktalarini
ya da planlarmi elde edememekte ve bundan dolayi da etkilesime devam
etmemektedir. Ancak bu galigmanin bulgulari, D. Wood, H. A. Wood ve

Middleton’un (1978) belirli bir problem ya da gérev durumunda anne-
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babanin biligsel yonlendirmelerinin sinirli ve diisiik diizeyde olmasi ge-
rektigini ortaya koyan ¢alismast ile ¢elismektedir. Cok fazla somut yon-
lendirme yapilmasi, ¢ocugun anne ya da babanin yonergelerini izlemesini
ve gorev lizerinde ¢aligmaya devam etmesini engellemekte; bir anlamda
diisiik diizeyde yonlendirme, ¢ocugun katilimini ve is birligi yapma ko-

nusundaki istekliligini olumsuz bigimde etkilemektedir.

Sonug

Bu ¢alismada, alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerde ¢ocukla ku-
rulan iskele kurma temelli etkilesimlerin daha ¢ok anne ile ¢ocuk arasin-
da gerceklestigi belirlenmistir. Belirlenen etkilesimlerle ilgili yapilan
analizlerde anne-babalarin iskele kurma yaklasimina gore etkilesimlerde
sOzel stratejileri digerlerinden daha fazla kullandiklart ortaya ¢ikmustir.
Ogretimde “iskele kurma” yaklasimina gére, gocugun potansiyel gelisim
ozelliklerini gosterebilmesi, etkilesimler sirasinda gorev ya da problemle
ilgili sorumlulugun ¢ocuk ve yetigkin ya da akran arasinda paylasiimasini
gerektirmektedir. Etkilesimlerde ¢ocugun katiliminin ve is birliginin des-
teklenmesi, karsiliklilik ve i¢sellestirmeyi dolayisiyla cocugun yakinsak
gelisim alani igerisindeki gelisimi agisindan énemlidir (Vygotsky ve Lu-
ria, 1994; Wertsch, 1997). Buna gore, belirli bir gérev ya da problemle
ilgili olarak etkilesimin basinda, ¢ocugun kendi planini ifade etmesine
firsat tanimak, onu gOrevle ilgili olarak giidiilemek ve etkilesim boyunca
¢OzUmunu sinamasini, degerlendirmesini ve gerekiyorsa planini yeniden
gozden gegirmesini saglayacak rehberligi yapmak, gelisim ve 6grenme
acisindan 6nemlidir. Ancak bu ¢alismada anne-baba ve ¢ocuk arasinda

bu tiir bir is birligi gézlenmemistir. Aksine gorev ya da problemin zorluk
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derecesinden bagimsiz bir bigimde anne ya da babanin kendi segimleri
dogrultusunda etkilesimleri simirlandirdiklart ve gorevi kendilerinin ta-
mamladiklari belirlenmistir. Bunun 6zellikle ¢ocugun soru sordugu, ek
aciklama istedigi ya da basarisizlik durumlarinda daha sik kullanildiginin
gozlenmis olmasi, anne-baba ve ¢ocugun gorev ya da probleme iligkin

tanimlarinin ve amaglarinin da farkli oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin ayrintilara onem veren ve derinligine gézlemi iceren
yapis, ¢alisilan aile sayisii sinirlandirmigtir. Bu durum, giinliik yasam-
daki etkilesimler ve genel olarak alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin
ozellikleri hakkinda pek ¢ok bilgi saglamakla birlikte, elde edilen verile-
rin genellenebilmesi i¢in daha fazla sayida aile ile ¢alismak gerekmekte-
dir. Calisma ile ilgili bir diger simrlilik kullanilan yontem ile ilgilidir.
Calismada gunlik etkilesimler sirasinda gosterilen iskele kurmaya dayali
davraniglar, derinligine ve katilimci gézlemi igeren bir arastirma siireci
icinde ele alinmstir. Boylelikle iskele kurmaya dayali davraniglarin belir-
li bir goreve ya da probleme gore degisip degismediginden ¢ok, giinliik
yasamda gosterilen olasi tiim iskele kurmaya dayali davraniglarin goz-
lenmesi miimkiin olmustur. Ancak okuloncesi donemde kurulan iskele
kurma temelli etkilesimlerin ve yonlendirmelerin niteliginin, daha sonra-
ki donemde okul basarisi agisindan 6nemli oldugu diisiintildiigtinde, okul
ile baglantili gérev ya da problem durumlarindaki etkilesimlerin nitelik-
sel oOzelliklerinin tanimlanmasini saglayacak niceliksel ¢alismalara da
gereksinim vardir. Son olarak bu calismada, iskele kurma agisindan
onemli olan “duyarlilik” ya da “duygusal tarz” ile ilgili uygulamalarin

cocugun etkilesimden elde edecegi yarar kadar sonraki davraniglar1 agi-
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sindan da 6nemli oldugu gbzlenmistir. Ancak ¢alismanin amaci dogrultu-
sunda bu yonde bir inceleme yapilmamistir. Dolayisiyla ¢ocuklarin etki-
lesimler sirasindaki davraniglarini ya da tepkilerini etkileyen bir degisken

olarak bu konuda yapilacak ¢alismalara da gereksinim vardir.
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