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Oz

Bu arastirmanin amaci; 6gretmenlerin, zihinsel yetersizlik tanist almig 6grencilerin
matematik beceri, kavram ve islemlerini degerlendirme siirecinde yaptiklarini belir-
lemektir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmast deseni
kullanilmustir. Veriler, goriisme yontemi igerisinden yart yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilarak toplanmigtir. Arasgtirmanin katilimeilarini, 2013-2014 egitim
ogretim yilinda Bolu il merkezinde ve merkez ilgelerinde bulunan Milli Egitim M-
diirligii’ne bagl ilkokul ve 6zel egitim okullarinda gorev yapan 21 6gretmen olus-
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turmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin kisisel bilgileri hakkinda veri toplamak
amactyla goriisme oncesinde yazili olarak doldurmalar i¢in kisisel bilgi formu ge-
ligtirilmigtir. Aragtirmanin bulgulari, 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin matematik performanslarini 6gretim Oncesi, an1 ve
sonrasinda degerlendirdiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin degerlendirme siire-
cinde materyal ve ortam iizerinde bazi uyarlamalar yaptig1 ve bu uyarlamalar1 ya-
parken de &grenci 6zelliklerini gbz dniinde bulundurduklari tespit edilmistir. Ayrica
degerlendirme asamasinda 6gretmenlerin bazi sorunlarla karsilastiklart bulgusu elde
edilmistir. Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢oziim {rettikleri goriil-
miistir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel yetersizlik; Matematik; Beceri; Islem; Degerlendirme.

Defining Teachers’ Practices in the Assessment for
Mathematical Abilities of Students with
Mental Disability

Abstract

The aim of this study is to identify teachers’ practices in the assessment
process for mathematical abilities, concepts and operations at students
with mental disability. From qualitative research methods, case studies
design was used in this study. Data were collected using se-
mi-structured interviews in the interview process. Participants of this
study consisted of twenty one teachers who work in primary and special
education school located in the city center of Bolu in 2013-2014 school
year. The research data was analyzed according to content method.
Personal information form was developed for gathering personal in-
formation about the teachers. The findings of the research shows that
the majority of teachers assess students’ math performance before, du-
ring and after instruction. It is found that teachers make some adapta-
tions on material and environment. Teachers take into consideration
students’ characteristics when they make these adaptations. Also, it is
found that teachers face some problems and they try to resolve these
problems.

Keywords: Mental disability; Mathematics; Ability; Concept; As-
sessment.
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Extended Summary
Purpose
The purpose of this study is to identify teachers’ practices in the as-
sessment process for mathematical abilities, consept and operations of stu-
dents with mental disability.

Method

The case study pattern among qualitative research methods was used in
this study. The data were collected using the interview method. The se-
mi-structured interview technique among the interview methods was used.
The participants of the study consist of teachers working at primary schools
and special education schools affiliated to the Ministry of National Education
in Bolu province center and central districts in the 2013-2014 school year. 21
teachers working on mathematics teaching with students diagnosed with
mental disability, currently, were determined. A code name was determined
for each teacher in the study, and the real names were not used at any stage of
the study. The interview questions were prepared using the semi-structured
interview technique by examining the studies carried out in the literature in
order to collect the research data and taking the opinions of the experts. The
data obtained in the study were analyzed using the content analysis technique.
The interview questions were mainly used in the creation of the categories.

Result

It is seen that the majority of the teachers prepare the materials in a way
that suits the students. It was revealed that three teachers vary their materials
in order not to let students memorize and get bored, while two teachers do not
make any adaptation in the materials. It is seen that six teachers make adap-
tation by removing the distracting stimulants from the environment, three
teachers work personally with their students and one teacher makes an adap-
tation in the environment by grouping the students by their levels. Eleven
teachers expressed that they did not make an adaptation in the environment as
their class is not suitable. Apart from one of the teachers, all other teachers
expressed that they make a material or environment adaptation by taking the
properties of the students into consideration. One teacher that does not take
the adaptations into consideration is included in this category since material
and environment adaptation is not made. It is seen that thirteen teachers make
corrections by revising their own practices from the mistakes made by the
students, five teachers by making certain corrections to the students, and three



296 Ars. Gor. Serdar SONMEZ / Yrd. Dog. Dr. Ahmet YIKMIS

teachers used their own corrections from the mistakes made by 9 students with
their own directions. Some of the teachers said that they encountered a single
problem, some said that they encountered more than one problem, while two
teachers expressed that they did not encounter any problem. The distraction of
the students, that students are not interested in the study, the lack of tools and
materials, the unsuitability of the classroom environment, the insufficiency of
time, that students forget what is taught, that there are students at different
levels and teachers cannot get down to the level of students are among the
main reasons. It is seen that teachers intervene in the problems they encounter
with different solution suggestions. Among these solution suggestions are,
working in cooperation, collecting the attention of students, making the study
attractive, materializing the study, taking materials, changing the material,
enriching the material, changing the environment, repeating the instruction
and awarding.

Discussion

That teachers make changes in the process of assessment both in the
form of material and environment adaptations is an important phenomenon
for the assessment. It is interesting that one of the two teachers that do not
make any adaptation in the materials has graduated from outside the field and
has not received any training on mathematics teaching, while another teacher
has again graduated from outside the field, but has received his master’s
degree in the field of special education. Ten of the teachers expressed that they
could not make any adaptation as their classes are small in size but crowded in
terms of the number of students. Here, it can be concluded that the schools are
old in structure, created later on, or the buildings are not built in line with their
purposes. It is believed that the fact that teachers pay attention to the adapta-
tions is important for the assessment process to be effective. It is believed that
taking the mistakes made by students into consideration contributes to teac-
hers significantly in terms of developing the program. From the statements
made by the teachers participating in the study, it is understood that they
sufficiently benefit from the mistakes that students with special needs make in
mathematical skills, concepts or processes, and use them in individualizing
the program and developing the individualized program. It is believed that
teachers have problems in reaching the students as a result of the problems
they encounter. That a great majority of teachers show effort for overcoming
the problems makes people think that they are willing to do whatever they can
for students with special needs. These behaviors of teachers may be important
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in terms of effective assessment practices.

Conclusion

Consequently, teachers are aware of the importance of the assessment
process in making the decisions of teaching a new skill, concept or process.
The data obtained show that teachers show the necessary care in terms of
assessing the mathematical skills, concepts or processes of mentally disabled
students. It is seen that teachers try to overcome the problems they encounter
at the assessment stage with their own efforts. However, they emphasize that
the assessment studies may become better in case the necessary support is
provided, and it will be a more effective study for students with special needs.

Giris

Matematik, giiniimiiz diinyasinda evrensel bir dil olmas1 sebebiyle bi-
rey ve toplum igin son derece énemli ve vazgegilmez bir alandir. Giinliik
yasamda kullanmak i¢in gereksinim duydugumuz iletisim kurabilme ve ya-
ratic1 diislinme gibi davraniglar1 gelistiren bir alan olmasi da matematigin
Ogrenilmesi adina kaginilmazdir (Akkaya, 2006). Matematik becerileri giin-
lik yasantimizda yogun olarak kullandigimiz becerilerdendir. Matematik,
insanlarin giinliik yasamlarinin bir¢ok alaninda karsilarina ¢ikmakta ve ma-
tematik becerileri insanlarin yasamlarini kolaylastirmaktadir. Giinliik yasan-
timizda aligveris, zaman ve islem yapma alanlarinda matematigi siklikla
kullandigimiz1 diistinecek olursak, zihinsel yetersizligi olan bireylere bu
matematik becerilerinin 6gretimi, onlarin yasamlarini bagimsiz olarak siir-
dirmelerine imkén saglayacaktir (Karabulut ve Yikmus, 2010).

Zihinsel yetersizligi olan bireylere matematik beceri, kavram ve islem
Ogretimlerinin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Diger ye-
tersizligi olan bireyler icin de gerekmektedir. Etkili bir 6gretim igin de 6g-
rencilerin dgretim Oncesi, an1 ve sonrasinda degerlendirilmelerine ihtiyac
duyulmaktadir. Ogretmenlerin, &zel gereksinimli ~ 6grencilerin  egi-
tim-6gretimden en iyi sekilde faydalanabilmeleri i¢in sadece 6gretim prog-
ramini planlanma siirecine degil ayrica degerlendirme siirecine de 6nem
vermeleri beklenmektedir (Giiven, 2009). Programi planlarken yapilan de-
gerlendirmeler, 6grencilerin islevde bulunma diizeylerini belirlemek igin
yapilir. Islevde bulunma diizeyleri de amaglarin belirlenmesine ve belirlenen
amaglarin gergeklestirilmesine yonelik 6gretim etkinliklerinin olusturulma-
sina yardimer olur (Kircaali-ftar, 1996).
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Ogrenci basarilarinin 6gretim oncesi, an1 ve sonrasi siirekli olarak de-
gerlendirilmesiyle bir¢ok veri elde edilmektedir. Elde edilen bu veriler 6g-
rencilerin, performanslarinin belirlenmesi, uygun egitim ortamina yerlesti-
rilmeleri, 6zel egitim hizmetlerinin belirlenmesi, 6gretim programlarinin
hazirlanmasi, ilerlemelerin ve degisikliklerin takip edilmesi, uygulanan
programin etkililiginin belirlenmesi, baska bir programa gecis kararlarinin
verilmesi ve Ogrenci, 6gretmen ve ebeveyn arasinda saglikli bir iletisimin
kurulmas1 konularinda 6gretmenlere katki saglamaktadir (Bryant, Smith ve
Bryant, 2008). Bu nedenle 6zel gereksinimli 6grencilerin 6gretim dncesinde,
aninda ve sonrasinda degerlendirilmeleri 6gretim siirecinin vazgecilmez bir
Ogesi olarak buyik énem arz etmektedir.

Salvia ve Ysseldyke’e (1988) gore degerlendirme “problemleri belir-
lemek icin bilgi toplama ve egitsel hedefler belirleme” olarak tanimlanirken,
Taylor (2006) “bireysel hedefleri belirlemede yardimct olan faydali bilgileri
toplama” olarak tanimlamaktadir. Giirsel’e (2010) gore ise “dgrencilerin
akademik, davramgsal ya da fiziksel ozelliklerini belirlemek ve bu 6zelliklere
uygun yasal ve egitsel kararlar alabilmek amaciyla veri toplama siireci”
olarak tanimlanmaktadir.

Ozel egitimde degerlendirme her zaman kritik bir rol oynamasina
ragmen, No Child Left Behind Act’in (NCLB) 2001 yilindaki, dgrencilerin
yillik standart degerlendirilmesi yoluyla 6grenci basarilarmi gelistirmeyi
amaglayan bildirisiyle 6grenciler ve okul personeli i¢in degerlendirmenin
Onemi ¢arpici bir bigimde artmistir (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy,
2008).

Uzmanlar tarafindan yapilan kapsamli bir degerlendirme, 6grencinin
egitim hayatinin herhangi bir yoniine yol gosterebilir (Huebner, 2000). Egitim
ortamlarinda ¢ok farkli rollerde yer alabilmelerinden dolayi 6zel egitimcilerin
egitimdeki konumu egsizdir. Rolleri ne olursa olsun 6zel egitimciler, pratik
fikirler ve uygun oOneriler gerektiren cok cesitli durumlarla karsi karsiya
gelmektedirler. Ozel egitimde hangi alanda uzman olunursa olunsun, deger-
lendirme siirecini tam anlamiyla anlamak ve hayati 6neme sahip bilgileri
diger uzmanlar, aileler ve 6grencilerle agik bir sekilde iletisim kurarak pay-
lagmak her zaman son derece énemlidir (Pierangelo ve Giuliani, 2009).

Degerlendirme uygulamalarinin temel amaci 6gretimin etkililigini
saptamak icin veri toplamaktir. Boylece uygun &gretim uyarlamalar1 yapila-
bilmektedir (Cawley ve Parmar, 2003).
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Alanyazin incelendiginde, yurtdisindaki arastirmacilar tarafindan 6zel
gereksinimli 6grencilerin becerilerinin degerlendirilmesini konu alan sinirl
sayida calisma oldugu goriilmektedir. Eckert, Dunn, Codding, Begeny ve
Kleinmann (2006), matematik ve okuma performanslarinin degerlendirilme-
sini, Hanzlicek (2006), agir derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
ogretimlerinin planlamas1 ve alternatif degerlendirilmesi siirecinde 6zel egi-
tim 0gretmenlerinin goériislerini, Hall (2002), 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin akademik derslerdeki performanslarinin degerlendirilmesinde
sinav uyarlamalarmi nasil yaptiklarini arastirmistir. Tirkiye’de ise zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin becerilerinin degerlendirilmesini konu alan
caligmalarin ¢ok smirli oldugu goriilmektedir. Giiven (2009), ilkdgretimde
kaynastirma uygulamalarina katilan zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
basarilarinin degerlendirilmesine iligkin 6gretmen goriislerini arastirmistir.
Ogretmenlerin, zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin matematik becerilerini
degerlendirme siirecinde yaptiklarinin belirlenmesini inceleyen bir arastir-
maya rastlanmamasi ve degerlendirme siirecinin daha iyi yapilabilmesi i¢in
bu arastirmaya gereksinim oldugu diigtiniilmiistiir

GUnlik hayatta siklikla kullanilan ve karsilasilan beceriler arasinda
matematik becerileri de yer almaktadir. Temel hesaplama ve aligveris gibi
hayatimizi kolaylastiran becerileri yerine getirebilen bireylerin toplum iceri-
sinde yasamlarin1 bagimsiz bir sekilde siirdiirebiliyor olmalari bireylere ma-
tematik beceri, kavram ve iglemlerinin &gretilmesi gerekliligini ortaya ¢i-
karmaktadir. Ogretmenlerin etkili bir dgretim gerceklestirebilmesi icin dgre-
tim Oncesi, an1 ve sonrast degerlendirme siireclerinde yaptiklarinin ortaya
konmasi agisindan énemli goriilmektedir.

Calismada 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde ortaya koyduklar
uygulamalarin incelenmesinin, bagarili matematik 6gretimi ve 6gretim dncesi,
an1 veya sonrasinda ortaya ¢ikabilecek problemlere yonelik ¢6ziim onerileri
i¢cin 6gretmenlere yardimei olabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirma, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin matematik beceri,
kavram ve iglemlerinin degerlendirilme siirecinin 6grenciler i¢in daha etkili
ve daha verimli olmasi hususunda katki saglayabilir. Ayrica sadece zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin degil diger yetersizlige sahip 6grencilerin de-
gerlendirilmesinde de Ogrenciler adina iyi sonuglar alinabilecegi diisiiniil-
mektedir.

Degerlendirme siirecinin etkili bir sekilde uygulanmasi 6gretim siire-
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cinin de daha verimli olmasina olanak saglamaktadir. Her iki siireci de verimli
sekilde geciren Ogrenciler matematik becerilerini giinliik yasamda daha sik
kullanabilirler. Zihinsel yetersizligi olan &grencilerin giinlilk hayatta mate-
matik becerilerinde basarili olmalar1 toplumun yetersizlikten etkilenmis bi-
reylere bakis agilarini degistirebilir. Bu nedenle ¢alismanin toplumsal a¢idan
onemli oldugu diisliniilmektedir.

Arastirmanin ilgili alanyazina 6gretmenlerin zihinsel yetersizlik tanisi
almig 6grencilerin matematik beceri, kavram ve islemlerini degerlendirme
siirecinde, 6gretim dncesi, an1 ve sonrasinda ne tiir uygulamalar yaptigi, bu
uygulamalar esnasinda karsilastiklar1 problemler ve bu problemlere yonelik
urettikleri cozimler agisindan katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arasgtirmanin amaci; d6gretmenlerin, zihinsel yetersizligi olan 6g-
rencilerin matematik beceri, kavram ve islemlerini degerlendirme siirecinde
yaptiklarin1 belirlemektir. Bu amag 1518inda asagidaki sorulara yanit aran-
mistir, 6gretmenler:

1. Degerlendirme siireclerinde ne tiir uyarlamalar yapmaktadirlar ve
uyarlamalar1 yaparken nelere dikkat etmektedirler?

2. Ogrenci hatalarindan nasil yararlanmaktadirlar?

3. Bu siirecte ne tiir sorunlarla karsilasmaktadirlar ve bu sorunlarin
¢Oziimiine iliskin neler yapmaktadirlar?

Yontem
Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligsmasi deseni
kullanilmigtir. Veriler goriisme yontemi kullanilarak toplanmistir. Goriisme
yontemi igerisinde en ¢ok kullanilan, derinligine ve zenginligine veri sagla-
mast, bu aragtirmanin da amacinin gergeklestirilmesine yonelik veri saglaya-
bilecek tekniklerden birisi olmasi nedeniyle yari yapilandirilmis goériisme
teknigi kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme, egitim arastirmacilarinca en ¢ok tercih
edilen goriisme teknigi olup, yapilandirilmis goriismenin ¢ok daha esnek bir
bicimidir. Konu alaninda aragtirmacinin aydinlatmak istedigi alana dayanan
acik uglu sorulari igerir (Karasar, 2003). Hem sabit segenekli yanitlamay1 hem
de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Gorliigsmeci, goriisiilenin
yanitlarindan hareketle soracagi sorular1 daha da acgarak cevaplarn ayrintili
hale getirebilir (Buytkoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
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Bu ¢aligmada da 6gretmenlerin zihinsel yetersizlik tanist almig 6gren-
cilerin matematik beceri, kavram ve islemlerini degerlendirme siirecine iliskin
yaptiklarinin belirlenmesi hakkinda daha ayrintili bilgi toplamak amaciyla
veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmustir.

Arastirmanin katilimeilarimi, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Bolu il
merkezinde ve merkez ilgelerinde bulunan Milli Egitim Midiirligii’ne bagh
ilkokul ve 6zel egitim okullarinda gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir.

Calisma grubunun belirlenmesi amactyla Bolu Il Millt Egitim Miidiir-
ligh ve Bolu Valiliginden alinan izinle okul yoneticilerine arastirmanin amaci
ve nasil uygulanacagi hakkinda bilgi verilmistir. Okul yoneticilerinin izni
alinarak ogretmenlerle goriisiilmiistiir. Bu goriismelerde yine arastirma hak-
kinda 6gretmenlere bilgi verilmis ve ¢alismaya katilimin tamamen goniilliilik
esasina dayandig: vurgusu yapilmustir. Ozellikle o anda zihinsel yetersizlik
tanis1 almig dgrencilerle matematik 6gretimi ¢alisan 21 (yirmi bir) 6gretmen
belirlenmistir. Arastirmada her 6gretmen i¢in kod isim belirlenmis ve gergek
isimleri ¢caligmanin hi¢bir agamasinda kullanilmamustir.

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in alanyazinda yapilan c¢alismalar
incelenerek ve dort uzman goriisii alinarak yari1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile hazirlanmig goriisme sorulari olusturulmustur. Arastirmaci, go-
riismeleri saglikli bir sekilde yiiriitebilmek amaciyla goriismeler baslatilma-
dan once bir goriisme formu hazirlamigtir. Goriisme formu, goriismenin
amacinin ne olduguna, arastirmanin nasil yiiriitiilecegine, katilimcidan neler
beklendigine, kayit isleminin nasil yapilacagina ve arastirma sonuglarinin
nasil kullanilacagina iligkin agiklamalar1 igermektedir.

Goriisme sorulari, goriisme formu ve kisisel bilgi formu hazirlandiktan
sonra arastirmanin verilerini elde etmek amaciyla iki 6gretmenle pilot ¢aligma
yapilmistir. Pilot gdriismelerde ses kayit teknigi kullanilarak veriler kayit
altina almmistir. Formlarla birlikte yapilan goriismelerin dokiimleri alanda
uzman iki kisi tarafindan incelenmis ve sorularin aragtirmanin amacina uygun
oldugu kanisina varilmigtir.

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile analiz edil-
mistir. Icerik analizi metin ya da metinlerden olusan bir kiimenin igerigindeki
baz1 6nemli kelime veya kavramlarin belirlenmesine yonelik yapilir (Bly(-
koztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Icerik analizi top-
lanan verilerin daha derin bir sekilde analiz edilmesini gerektirir ve daha dnce
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belirgin olmayan boyutlarin ortaya ¢ikarilmasia olanak saglar. Igerik anali-
zinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Goriismelerin hepsi tamamlandiktan sonra ses kayitlarmin yaziya do-
kiimii islemine gegilmistir. Ses kayitlarinin yaziya aktarimi sirasinda ses
kaydindaki biitiin konusulanlar higbir diizeltme yapilmadan oldugu gibi ya-
ziya aktarilmistir. Ses kayitlarinin yaziya doniistiiriildiigii sayfalara ve say-
fadaki her bir satira numara verilmigtir. Dokiimlerin dogrulugunu kontrol
etmek amaciyla ses kayitlari tekrar dinlenmis ve o esnada yazilan veriler
okunarak verilerin eksiksiz oldugu goriilmiistiir.

Kategorilerin olusturulmasinda agirlikli olarak goériisme sorulari 6n
planda tutulmustur. Ornegin goriisme sorulari icerisinde yer alan “Ogrenci-
lerin matematik beceri, kavram ve islemlerinin degerlendirilmesinde ne tir
sorunlarla karsilasiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar icin; “Degerlen-
dirmede karsilasilan sorunlar” kategorisi olusturulmustur. Bu sekilde toplam
7 kod elde edilmistir.

Kategoriler:

* Degerlendirmede yapilan uyarlamalar

* Materyallerde yapilan uyarlamalar

* Ortamda yapilan uyarlamalar
 Uyarlamalarda dikkat edilenler

» Ogrenci hatalarindan nasil yararlanildig
* Karsilagilan sorunlar

* Sorunlarin ¢dzlimiine iliskin yapilanlar

Kategoriler ve kodlar olusturulduktan sonra temalar olusturulmustur.
Bu merhalede arastirmaci goriismelerin yaziya aktarildigi dokiimanlari oku-
yarak basliklar olusturmus ve ayni baslik altinda toplayabilecegi verileri bu
basliklar altinda toplamustir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin konugsma-
larindan alintilar yapilarak da veriler diizenlenmistir. Bu islemler sonucunda
elde edilen bagliklar ¢aligmanin temalarini olusturmustur.

Temalar olusturulduktan sonra alandan bir uzman rastgele segilen ti¢
goriisme dokiimiind inceleyerek temalar olusturmustur. Arastirmaci ve uzman
tarafindan olusturulan {i¢ goriisme ile ilgili temalar karsilagtirilmis ve goriis
birligi saglanmistir. Diger goriisme dokiimleri de incelenerek temalarin
olusturulmasi arastirmaci ve uzman tarafindan tamamlanmustir.
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Bulgular
Bu bolimde, zihinsel engelli sinif 6gretmelerinin zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin matematik beceri, kavram ve islemlerini degerlendirme
stirecinde yaptiklariin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigiyle hazirlanmis sorulara verdikleri yanitlarin analizinden elde edilen
bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin bulgular1 4 tema ve 3 alt temadan
olugmaktadir. Bu temalar su sekilde siralanmigtir:

1. Degerlendirme siirecinde yapilan uyarlamalar
a. Materyallerde yapilan uyarlamalar
b. Ortamda yapilan uyarlamalar
¢. Uyarlamalarda dikkat edilenler
2. Ogrenci hatalarindan nasil yararlanildig
3. Degerlendirmede karsilagilan sorunlar
4. Karsilagilan sorunlarin ¢ziimiine iliskin yapilanlar

Temalara iliskin bulgular tablo halinde aktarilirken, goériigsmelerden
almtilar yapilarak temalarla ilgili 6rnekler verilmistir.

Degerlendirme Siirecinde Yapilan Uyarlamalar

Degerlendirme siirecinde yapilan uyarlamalar ii¢ alt temada incelen-
mistir. Bu alt temalar, materyallerde yapilan uyarlamalar, ortamda yapilan
uyarlamalar ve uyarlamalarda dikkat edilenler seklindedir.

Materyallerde Yapilan Uyarlamalar

Ogretmenlere, materyal kullaniminda yaptiklar1 uyarlamalar1 belirle-
mek icin “Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik beceri, kavram ve
islemlerini degerlendirirken materyallerde ne tiir uyarlamalar yapiyorsunuz?”’
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruyla ilgili verdikleri yamitlar ve
frekans dagilimlar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Materyallerde Yapilan Uyarlamalar

Yapilan Uyarlamalar Frekans
Ogrenciye Uygun Materyal Hazirlama 16
Materyalleri Farklilastirma 3

Tablo 1’de 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun materyalleri 6grenciye
uygun olacak sekilde hazirladiklar1 gériilmektedir. Ug 6gretmenin, dgrenci-
lerin ezber yapmasina ve sikilmasina olanak vermemek igin materyallerini
farklilastirdiklar1, iki 6gretmenin ise materyallerde herhangi bir uyarlama
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yapmadiklar ortay ¢cikmstir.

Ogrencilerine uygun materyal hazirladiklarimi, Bekir 6gretmen, “Og-
renciye zarar vermeyecek, ogrencinin daha kolay, daha basit, daha somut
ogrenebilecesi sekilde kendimizce hangi beceriyi ¢aligiyorsak ona gore
ayarlama yapmaya c¢alisiyoruz.”; Elif 6gretmen, “Cocuga gore materyal
seciyoruz. Mesela bir ogrencimiz var. Attan, kediden ¢ok hoslaniyor. At
agirlikli materyaller secip ona gore degerlendirme soruyoruz.”; thsan 6g-
retmen, “Materyalin iste en onemli ozelligi fiziki 6zelligi iste bazi 6grencile-
rimizin gérme problemi var. Bunlarda daha ¢cok sesler isitsel uyarlamalar
yapryoruz. Kimisinin yanmada sikintisi olabiliyor. Bunlara gérsel olarak
uyarlamalar yapiyoruz.”; Taner 6gretmen, “Materyalleri getiriyoruz. Ma-
teryalleri getirdikten sonra sirayla ¢ocuklara tek tek baktirryoruz, okutuyoruz
onlar. Ogrencilerin durumlarina gére sadelestirme, basitlestirme yapiyoruz.
Onlardan faydalanabiliyoruz.”; Ulkii 6gretmen, “Su sekilde séyleyeyim,
mesela sayr kartlarum var. Bunu bir ogrencim ic¢in 100’e kadar ¢ikarirken
diger bir ogrencim igin 10’°a kadar ¢ikaryyorum. Yani ogrenciye gore uyar-
liyorum.” seklinde agiklamistir.

Materyallerde farklilastirma yaptiklarimi, Mine 6gretmen, “Bazen ¢a-
histigim materyallerde sikinti oluyor. Materyalleri ezberleme yapmis oluyor-
lar. Ya da kullandigim kartlarda ezberleme yapmus oluyorlar. O yiizden arag
gereclerimi degistirmeye daha c¢ok dikkat ediyorum. Farkli arag setlerini
kullaniyorum. Farkli calisma kagitlar: ¢cikartyorum.”; Oykii gretmen, “Hani
hep aymi materyali kullanarak ona ezberlemis mi diye bakiyyorum hani farkl
materyalleri kullanarak 6grendigini test ediyorum.”; Segil 6gretmen, “Ogre-
tim yaptigimiz materyalle bir sonraki agidan degerlendirme yapryoruz. Co-
cugu kullandigimiz materyalle degil de hani sinif ortaminda ona benzer
kavrama ya da ondan farkli seylerle tamstirmaya ¢calistyoruz.” agiklamasiyla
ifade etmistir.

Materyallerde uyarlama yapmadiklarini, Kemal 8gretmen, “Ogrenci-
leri degerlendirirken her ¢ocuga ayri ayri materyal hazirlamiyoruz.”; Pelin
ogretmen, “Uyarlama yapmiyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Ortamda Yapilan Uyarlamalar

Ogretim ortaminda yaptiklar1 uyarlamalari belirlemek icin dgretmen-
lere “Zihinsel yetersizligi olan &grencilerin matematik beceri, kavram ve
islemlerini degerlendirirken ortamda ne tiir diizenlemeler yapiyorsunuz?”’
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruyla ilgili verdikleri yamitlar ve
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frekans dagilimlar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ortamda Yapilan Uyarlamalar

Yapilan Uyarlamalar Frekans
Dikkat Dagitict Uyaranlar1 Ortamdan Kaldirma 6
Bireysel Degerlendirme 3
Gruplandirma 1

Tablo 2’de alt1 6gretmenin dikkat dagitici uyaranlar1 ortamdan kaldi-
rarak, li¢ 6gretmenin O6grencileriyle bireysel calisarak ve bir 6gretmenin de
Ogrencileri seviyelerine gore gruplandirarak ortamda uyarlama yaptiklan
goriilmektedir. Ogretmenlerden on biri smiflar1 miisait olmadig1 i¢in ortamda
uyarlama yapmadiklarmi dile getirmislerdir.

Ogrencinin dikkatini dagitan uyaranlar1 kaldirarak ortam uyarlamasi
yaptiklarini, Bekir 6gretmen, “Matematik ogretiminde ortamda ¢ocugun, ben
kendi sinifim igin, dikkatlerini dagitmayacak ne kadar sifirlayabilirsek, im-
kanlar dahilinde, tabi bu her zaman %100 olmuyor, genelde cevre diizenle-
mesini bu sekilde yapryorum. Hani ¢ocugun dikkatini saga sola yoneltecek
herhangi bir nesnenin, bir materyalin olmamasina dikkat etmeye ¢alisiyo-
rum.”; Gamze 6gretmen, “Ortam ogrencinin dikkatini dagitacak unsurlardan
armdiriyor ve ogrenci i¢in uygun hale getiriliyor.”; Nalan 0gretmen,
“Uyarlamalar simdi benim ogrencime bakarsaniz biitiin kavramlar sadece
matematik degil biitiin becerilerde dikkati ¢cok daginik bir 6grenci oldugu igin
genelde dikkatini dagitmayacak bir ortamda simif ortamina arkast doniik
oniinde onun ¢ok fazla gérsel anlamda dikkatini cekmeyecek bir sekilde sinif
ortamini ancak oyle ayarliyyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ortam uyarlamasini 6grencilerle bireysel ¢alisarak yaptiklarini, Ceren
ogretmen, “Ortamda fiziksel olarak ¢cocukla yalniz calisma onemli olan. Onun
en iyi anlayabildigi yer orasi.”; Oya dgretmen, “Ogrencilerimden bir tanesi
mesela fiziksel bir engeli var ortami ona gore ya da diger égrencim birazcik
daha akademik olarak geri diizeyde ikisini de birbirinden ayirabilecek bir
sekilde tabi ortami ve arag gere¢leri ona gore dizenliyorum.”; Sule 6gretmen,
“Eger ¢ocuk diger arkadaslarindan etkileniyorsa o anda onu farkl bir odaya
alwyyoruz. O gekilde onunla bire bir ¢alistyoruz. Ne kadar 6grendigini test
ediyoruz.” seklinde dile getirmistir.

Ogrencileri gruplandirarak uyarlama yaptigini, Demir Ogretmen,
“Ogrencilerden seviyeleri birbirine yakin olanlari yan yana oturtmaya ¢ali-
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swyoruz. Mesela diger 6gretmenin belli ogrencileri var benim belli 6grenci-
lerim var. O kendi ogrencilerini ben kendi 6grencilerimi yan yana oturtmaya
calistyoruz ki degerlendirme yaparken iletisim kurmamiz daha kolay olsun.”
diyerek ifade etmistir.

Ogrencilerin degerlendirilmesi siirecinde ortamda uyarlama yapma-
diklarimi, Elif 6gretmen, “Ortamda diizenleme yapamiyoruz ¢iinkii sinif or-
tanimiz buna miisait degil. Acikcast simifimiz ¢ok dar, cok kiiciik.”; Faruk
ogretmen, “Ortamda ¢ok fazla bir diizenleme yapamiyoruz.”; Thsan 6gretmen,
“Ortamimiz zaten ¢ok kisitly sinifin metre kare olarak biiyiikliigii ¢cok kisitl.
Diger dgrencilerle ayni zamanda 6gretim yapmaya ¢alisirken degerlendir-
meyi yapacagimiz ogrenci ile ¢ok fazla alana sahip olamiyoruz. Fiziksel
olarak kisitl imkanlar oldugu icin ¢ok fazla diizenleme yapamiyoruz agikea-
s1.”; Mine ogretmen, “Ortamda ¢ok fazla diizenleme, sinifim kalabalik bir
smif. Sekiz kisiyiz. Kalabalik oldugu icin ¢ok ortam diizenlemesine gidemi-
yorum.” diyerek belirtmiglerdir.

Uyarlamada Dikkat Edilenler

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde yaptiklar1 cesitli materyal ya
da ortam uyarlamalarinda nelere dikkat ettiklerini tespit etmek amaciyla
ogretmenlere “Uyarlamalar1 yaparken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruyla ilgili verdikleri yamitlar ve frekans
dagilimlar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Uyarlamalarda Dikkat Edilenler

Dikkat Edilen Hususlar Frekans

Ogrenci Ozelliklerine Dikkat Etme 20

Tablo 3’te materyal ve ortam uyarlamalarinda, 6gretmenlerden biri
hari¢ digerleri 6grenci 6zelliklerini g6z oniinde bulundurarak materyal veya
ortam uyarlamasi yaptigini ifade etmistir. Uyarlamalara dikkat etmeyen bir
Ogretmen de materyal ve ortam uyarlamas1 yapmadig i¢in bu kategoride yer
almaktadir.

Materyal ve ortam uyarlamalarinda 6grenci 6zelliklerine dikkat ettik-
lerini, Asli 6gretmen, “Ogrenci seviyesine uygun uyarlamalar yapiyorum,
bireysel farkliliklara bagh olarak uyarlamalar yapryorum.”, Faruk 6gretmen,
“Ogrencinin neyi nasil yapabildigine bakarak uyarlama yapiyoruz. Mesela
normalde programda daha detayli vermis ama bizde o kadar detayli olmu-
yor.”; Gamze dgretmen, “Ilk planda ogrencinin ihtivaci séz konusu. Ogrenci
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hangi alanda ¢alisacak ona gére 6grenciye uygun materyaller hazirlaniyor.
Osrencinin zaaflar: dikkate alintyor, zaafi olan bir materyal varsa onlar
secilip ¢ikartiliyor. Ogrencinin gelisimine uygun materyaller hazirlaniyor.
Ortam ogrencinin dikkatini dagitacak unsurlardan arindwriliyor, ogrenciye
uygun hale getiriliyor.”; Thsan 6gretmen, “Ogrenciye gore uyarlama ¢alisi-
yoruz her ogrenciye ayri degerlendirme yapmaya ¢alisiyoruz.”; Nalan 0g-
retmen, “Ogrencinin ozellikleri daha ¢ok.”; Ulkii gretmen,

“Oncelikle 6grencinin tanisi benim icin ¢ok énemli, ona ¢ok dikkat
etmek gerekiyor. Yani orta diizeydeki bir 6grenciye 10 tane materyal
sunuyorsam, hafif diizeydekine 10 tane sunarsam ¢ocugun ogrenmem
gereken seviyesini 6grenemem. O yiizden ¢ocugun tansina dikkat edi-
yorum. Cocugun zeka yast bu ¢ok énemli oluyor ve cocugun gercek
vast. Belki zeka yagi ile gercek yasi arasindaki fark daha diisiikse ondan
tam olarak verim alabilmek i¢in bunlarin hepsine dikkat etmek zorunda
kaliyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Ogrenci Hatalarindan Nasil Yararlamldig

Ogrencilerin yaptiklar hatalar1 géz éniinde bulundurup bulundurma-
diklarimi ve bu hatalardan yola ¢ikarak 6gretim ve degerlendirme siireglerinde
yaptiklar1 diizenlemeleri ortaya koymak i¢in 6gretmenlere “Zihinsel yeter-
sizligi olan Ogrencilerin matematik beceri, kavram ve islemlerini degerlendi-
rirken Ogrencilerin yaptigi hatalarindan nasil yararlaniyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruyla ilgili verdikleri yamtlar ve frekans
dagilimlan Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrenci Hatalarindan Nasil Yararlanildig

Hatalardan Yararlanma Frekans
Ogretmenin Kendisini Kontrol Etmesi 13
Ogretmenin Ogrenciyi Kontrol Etmesi 5
Ogrencinin Kendisini Kontrol Etmesini Saglama 3

Tabloda 13 6gretmenin, 6grencilerin yaptigi hatalardan kendi yaptiklart
uygulamalar1 gézden gecirerek diizeltme yoluna giderek, bes dgretmenin
Ogrenci lizerinde bazi diizeltmeler yaparak, {i¢ 6gretmenin ise kendi yonlen-
dirmeleriyle 6grencilerin kendi kendilerini diizeltmelerini saglayarak 6gren-
cilerin yaptiklar1 hatalardan yararlandiklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin kendilerini kontrol ettiklerini, Asli 6gretmen, “Ben
kendime doniiyorum ¢iinkii yaptigi hatalarda acaba ¢ocuga seviyesinden
farkly bir sey mi vermisim? Ya da birbirinin on kosulu olana beceriler var
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sonugta, on kosul becerileri verebilmis miyim? Bunlara doniip kontrol edi-
yorum kendi icimde.”; Ceren 6gretmen, “Yaptigi bir hata bize ashinda yol
gosteriyor. Ogrenip Ogrenemedigini orda 6grenebiliyorum, kontroliinii bu
sekilde yapabiliyorum. Bir daha o hatayr yapmamast igin benim nasil bir yol
izlemem gerektigini ben ashnda anliyorum.”; Gamze dgretmen, “Ogrencinin
stk sik yaptigi hatalari biz dikkate alarak bir daha o hatayr yapmamasi i¢in ya
materyal degistiriyoruz ya da ortamda 6grencinin dikkatini dagitacak un-
surlar varsa onlart kaldiriyoruz.”; Mine dgretmen, “Ogrencilerin yaptigi
hatalar gergekten bazen bana kendi hatalarimin da farkina varmama sebep
olabiliyor. Bakiyorum bazen mesela bir basamagi atlamis oluyorum ¢alisti-
gim grup kalabalik oldugu icin. Bana da yol gosteriyor bazen. Farkll bir
yontem se¢meme neden oluyorlar. Yontem segcmede bana yol gosteriyor di-
yebilirim.”; Oykii 6gretmen, “Hata yaptiklarinda kendimde de bir hata ari-
yorum. Acaba neden hani hata yapiyoriar diye kendi ¢apimca derse uygun
hani degistirerek yeri geldiginde diizeltmeler yapiyorum.” ifadeleriyle be-
lirtmistir.

Ogretmenlerin 6grencilerini kontrol ettiklerini, Pelin 6gretmen, “On-
celikle yaptiklar: hatalardan hangi konuyu veya kavrami niye 6grenmedilerse
onlart belirlemis oluyoruz 6grenmediklerinin iizerine tekrar doniiyoruz 6g-
rendiklerini devam ettiriyoruz.”; Taner 6gretmen, “Ogrencilerin yaptigi ha-
talart ileriye doniik olarak tekrarlama yontemi uyguluyoruz. Bu tekrarlama
yontemi de zaten az Once sizinle paylastigim gibi bu ¢ocuklar bugiin 6gretileni
yarin unutabiliyorlar. Miimkiin oldugu kadar sik tekrar uyguladigimiz zaman
belli bir mesafeler almaya ¢alistyoruz.” Kemal 6gretmen,

“Ogrencilere geri déniitler veriyoruz simavlardan sonra. Hangi 6g-
renci kagar puan almis bunlari ¢ocuklarla paylasirken ¢ocuklar neden
eksik aldiklarini soruyorlar diger arkadaslarina gore. O zaman diyoruz
ki sen su soruyu yapamamigsin. Nereyi yanlis yapmigim tekrar tahtada
¢ozerek ya da ¢ocukla bag basa ¢ozerek ¢ocugun farkindaligint artir-
maya ¢alisiyoruz.” diyerek ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin kendilerini kontrol etmesini sagladiklarim, Demir 6gret-
men,

“Hatalari 6gretimdeki gibi direk o anda diizeltme yoluna gitmiyorum.
Degerlendirmede kag tane asama varsa hepsini yaptirip ondan sonra
en son hatalarini tek tek gostermeden daha dogrusu mesela eldeli
toplam isleminden elli tane 6rnek vermisimdir yapmasi icin degerlen-
dirmede. Bunlarin kirk tanesini dogru yapmistir, on tanesini yanlig
yapnustir. O on tanesine eksi koyarim. Hatasin séylemem. Ogretim-
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deki gibi su su hatalarin var demem. Sadece bunlar yanlis bir daha
g6zden gecir derim.”,

Hacer 6gretmen,

“Bence soyle bir insan bir ogrencimizde olsa yanlis yaptiginda dogruyu
6grenme daha iyi oluyor. Yani dogruyu égrenmeye bir adim daha
yaklagmis oluyor benim icin o hatalari degistirebilmek icin dgrenciyle
hareket ediyoruz. Hatalarin ézellikle dikkat ¢ekici nerde hata yaptigini
bagini sonucunu ne gibi cevaplar verdigi bunu beraber degerlendiri-
yoruz. Eger cocuk farkinda degilse ona farkindalik yaratiyoruz.” sek-
linde bildirmistir.

Degerlendirmede Karsilasilan Sorunlar

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin neler
oldugunu belirlemek i¢in gretmenlere “Ogrencilerin matematik beceri,
kavram ve islemlerinin degerlendirilmesinde ne tiir sorunlarla karsilastyor-
sunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu sorunlarin iistesinden
nasil geldikleri bir alt temada incelenmistir. Ogretmenlerin karsilastiklar
sorunlarla ilgili soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 5°te
gosterilmistir.

Tablo 5. Degerlendirmede Karsilasilan Sorunlar

Sorunlar Frekans

(3]

Ogrencinin Dikkatinin Dagimik Olmasi
Ogrencinin Calismayla Ilgilenmemesi
Arag-Gereg ve Materyal Eksikligi
Sinif Ortaminin Uygun Olmamasi
Zamanin Yetmemesi

Ogrencinin Ogretileni Unutmasi

Farkl1 Seviyede Ogrencilerin Olmasi
Matematigin Soyut Olmasi

Ogrenci Seviyesine Inilememesi

P NN W WD

Ogretmenlerden bazilar tek bir sorunla karsilasirken bazilari da birden
fazla sorunla karsilastiklarini, iki 6gretmen ise higbir sorunla karsilasmadik-
larim dile getirmistir.

Ogrencilerin dikkatinin dagmik olmasi sorununa, Asli Sgretmen,
“Birbirlerinin dikkatlerini dagitmalar: gibi durumlar olumsuz etkiliyor.”,
Bekir 6gretmen, “Cocugun o anda herhangi bir nesneye, herhangi bir olaya,
en ufak bir sese bile farkli tepki verdigini biliyoruz.”; Demir 6gretmen, “Bizim
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ogrencilerin en biiyiik sikintist dikkat daginiklarimin ¢ok fazla olmas:.”; Elif
O0gretmen, “En biiyiik sorun dikkat eksikligi zaten.” diyerek; Ogrencilerin
calismayla ilgilenmemesi sorununa, Ceren 6gretmen, “Cocuk bazen iletisime
kapali olabiliyor.”; Thsan dgretmen, “O giin okula ¢ok biiyiik sikintilarla
gelmis olabilir kendini hi¢cbir sekilde derse veremiyor.”; Leyla Ogretmen,
“Bizim ogrencilerimizde §oyle sorunlarla oluyor mesela ¢ocuk anlayp an-
lamadigina bakacaksin ama ¢ocuk yapmak istemiyor. Ben ders islemek iste-
miyorum diyor. Iste camm sikildi diyor. Hoplamak ziplamak istiyor. Béyle
seyler sikinti oluyor.” diyerek; arag-gere¢ ve materyal eksikligi sorununa,
Nalan 6gretmen, “Materyal sikintisi yasiyoruz. Bizim en biiyiik sikintimiz 0.”,
Oykii 6gretmen, “Olgegimiz yok. Ona uygun bir élcek bulmak gerekiyor.
Osrencilere uygun bir olcek bulmak gerekiyor.” diyerek; sinif ortaminin
uygun olmamasi sorununu, Asli 6gretmen, “Sinif ortaminin darligi”; Bekir
ogretmen, “Sinif ortaminin ogrenci ozelliklerine gore donatilmamasi” diye-
rek; zamanin yetmemesi sorununa, Demir 6gretmen, “Her dgrencinin sevi-
yesinin farkl olmast hepsiyle tek tek ilgilenmemizi gerektiriyor. Boyle olunca
da zaman konusunda sikinti yasiyoruz. Tek tek her o6grenciye istedigimiz
zamant ayrramiyoruz.”; Mine dgretmen, “Zaman sikintisi oluyor sinif orta-
minda” diyerek; 6grencinin 6gretileni unutmasi sorununa, Secil dgretmen,
“Digerini Ogrettigimizde bir énceki amaci karigtirtyor. Ustiine ekledikge
digerleri karisiyor. Yani orada benim biraz sikintim var.” diyerek; farkli
seviyede Ogrencilerin olmasi sorununa, Asli 6gretmen, “Farkli seviyelerde
ogrencilerle ¢alistyor olmak” diyerek; matematigin soyut olmasi sorununa,
Gamze Ogretmen, “Matematikle ilgili beceriler biraz soyut kaldigi icin 6g-
renci algilamak da zorluk ¢ekiyor.” diyerek; 6grenci seviyesine inilememesi
sorununa, Elif 6gretmen, “Cocugun seviyesine inmek ¢ok zor.” diyerek de-
ginmistir.

Riza ogretmen, “Bir sorunla karsilagsmadim hi¢.”; Sule Ogretmen,
“Sorunla karsilasmiyoruz. Zaten onlarin anlayabilecegi diizeyde degerlen-
dirmeler yaptiginuz igin sorun olmuyor.” diyerek herhangi bir sorun yasa-
madiklarini belirtmistir.

Karsilasilan Sorunlarin Céziimiine iliskin Yapilanlar

Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin iistesinden gelmek icin neler
yaptiklarini 6ne ¢ikarmak adina “Karsilastiginiz sorunlarin ¢dziimiine iliskin
neler yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruyla ilgili
verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Sorunlarin C6ziimiine Iliskin Yapilanlar

C6zUm Yollar: Frekans

Isbirligi Icerisinde Calisilmasi 2
Ogrencinin Dikkatinin Toplanmas1
Calismanin Ilgi Cekici Hale Getirilmesi
Caligmanin Somut Hale Getirilmesi
Materyal Alinmasi

Materyalin Degistirilmesi

Materyalin Zenginlestirilmesi

Ortamin Degistirilmesi

Ogretmenin Degistirilmesi

Ogretimin Tekrar Edilmesi

Ogrencinin Odiillendirilmesi

P PP P FPDNDNMNDNDNDDNDDN

Tablo 6’da 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlara farkli ¢oziim Gneri-
leri ile miidahale ettikleri goriilmektedir. Iki 6gretmen, herhangi bir sorunla
karsilasmamalar1 nedeniyle sorunlarin ¢dziimiine iliskin de bir sey yapma-
diklarini belirtmistir.

Isbirligi i¢inde ¢alistiklarini, Demir dgretmen, “Bu konuda benim ilk
aklima gelen en onemli sey isbirligi icinde ve koordineli ¢calismak.”; Segil
Ogretmen, “Birbirimizden en azindan fikir aliyoruz. Birbirimiz arasinda
yardimlagma.” ifadesiyle; 6grencinin dikkatini topladigini, Elif 6gretmen,
“Ne kadar ¢cok materyal sunarsak ¢ocugun dikkatini ¢eker ve o kadar dikkatini
toplayabiliyoruz.” ifadesiyle; calismay1 ilgi cekici hale getirdigini, Faruk
ogretmen, “Bunlari iste daha fazla eglenceli hale getirerek ¢ocuklarn ilgisini
cekecek sekilde merak wyandirarak bir sekilde performansini arttirmaya
calistyoruz.” ifadesiyle; ¢aligmay1 somut hale getirdigini, Gamze 6gretmen,
“Matematikle ilgili beceriler biraz soyut kaldigi icin 6grenci algilamak da
zorluk ¢ekiyor illa ki bizde bunlari somut hale getiriyoruz.” ifadesiyle; ma-
teryal aldigini, Nalan 6gretmen, “Kendi imkanlarimizla alyyorsak ya da ha-
zirliyorsak oluyor.” ifadesiyle; materyali degistirdigini, Hacer 6gretmen,
“Materyali degistiriyoruz. Ya da degerlendirme kdgidi 6grenciye zor geldiyse
biraz kolayini veriyoruz. Ciinkii yanmimizda bulunmas: gerekiyor kolay, orta,
zor.” ifadesiyle; materyali zenginlestirdigini, Oya O6gretmen, “Ara¢ gereci
zenginlestirerek degerlendirme yapabilecegim ortami zenginlestirerek de-
gerlendirme ortami hazirlyorum.” ifadesiyle; ortamu degistirdigini, Ash
ogretmen, “Ogretimlerde sinif i¢inde kalmiyoruz. Bina icerisinde en iist ka-
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timiz tamamen bos siniflardan olusuyor, o siniflarda ¢calisiyoruz. Yani ortam
degistiriyoruz.” ifadesiyle; 6gretimi tekrar ettigini, Ulkii 6gretmen, “Tama-
men resetleyen ogrenci iginse o konuyu tekrar basa almaktan baska zaten
yapilacak hi¢cbir sey yok.” ifadesiyle; 6grenciyi odillendirdigini Taner 6g-
retmen, “Odiillendirme yaptigimiz zaman ¢ocugu biraz daha fazla tutabili-
yoruz.” ifadesiyle dile getirmistir.

Sonuclar

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlerden yirmisi de-
gerlendirme siirecinde uyarlama yaptiklarini ve bu uyarlamalar yaparken de
birtakim unsurlara dikkat ettiklerini belirtmiglerdir. Gerek materyal gerekse
ortam uyarlamasi olsun d6gretmenlerin degerlendirme siirecinde degisiklikler
yapmasi degerlendirme i¢in 6nemli bir olgudur. Uyarlamalarin temel amaci;
Ogrencilerin yapilan ¢alismalara en iist diizeyde katilimlarini saglamaktir. Bu
durumda uyarlama, ¢esitli degisikliklerin ve diizenlemelerin yapilmasi siire-
cini kapsamaktadir. Bu degisiklikler ve diizenlemeler; smnif ortaminda ve
materyallerde yapilan diizenlemelerdir (Friend ve Bursuck, 2002).

Goriisiilen 6gretmenlerden on altis1 kullandiklar1 materyallerde 6grenci
Ozelliklerine uygun sekilde materyal hazirladiklarini bildirmislerdir. Mater-
yallerde farklilastirma yapan ii¢ 6gretmen, 6grencilerin ezber yapmalarini ve
cok cabuk sikilmalarimi engellemek adina bu yolu tercih ettiklerini dile ge-
tirmislerdir. Materyallerde uyarlama yapmayan iki 6gretmenden birinin alan
disindan mezun olmasi ve matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim
almamis olmasi, diger 6gretmenin ise yine alan disindan mezun olmas1 fakat
0zel egitim alaninda lisansiistii egitim yapmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Vu-
ral’m (2008) kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6gretimin uyarlanmasina
iligkin yaptiklar1 ¢alismalarin belirlenmesi adli ¢alismasinda Ggretmenlerin
yarist kullandiklar1 materyallerde kaynastirma 6grencisi i¢in uyarlama yap-
madiklarinit belirtmislerdir. Calismanin bu bulgusu arastirma bulgularimizla
celismektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 materyaller iizerinde uyarlamalar
yapmalar1 gretim siirecini etkileyebilir. Ogrenciye uygun materyal kulla-
nilmasi1 dgretimi yapilacak beceri, kavram ya da islemin 6grenci tarafindan
daha etkili ve daha cabuk kazanilmasini saglayabilir.

Ortamda uyarlama yapmayan on bir 6gretmenin on tanesi, siiflarinin
ebat olarak kiiciik ve dgrenci sayisi olarak kalabalik olmasi sebebiyle uyar-
lama yapamadiklarini ifade etmislerdir. Onder (2007), smif 6gretmenlerinin
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencileri i¢in sinif i¢inde yaptiklari
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Ogretimsel uyarlamalarin belirlenmesine yonelik yaptigi ¢alismada, goriigme
yapilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin 6zel gereksinimli 6grenci igin
sinifta herhangi bir uyarlama yapmadiklari sonucuna ulasmistir. Onder’in
calisma bulgusu arastirma bulgularimizla ortiismektedir. Buradan, okullarin
yap1 olarak eski, siniflarin sonradan olusturuldugu ya da binalarin amacina
uygun olarak yapilmadig1 sunucuna ulasilabilir.

Goriismelerde 6gretmenlerden altisi siif ortaminda 6grencinin dikka-
tini dagitacagim diisiindiigli uyaranlar1 ortadan kaldirarak ortam uyarlamasi
yaptigmi belirtmistir. Hall (2002), smav uyarlamalariin 6zel gereksinimli
bireylerin performanslarina etkisi konulu arastirmasinda, 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in degerlendirme ortaminda yapilan uyarlamalarin 6grenci basa-
rilari lizerinde etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Hem materyal hem de ortam uyarlamalarinda, 6gretmenlerden yirmisi
ogrencilerin 6zelliklerine goére materyal veya ortam uyarlamasi yaptiklarim
dile getirmisleridir. Uyarlamalara dikkat etmeyen sadece bir 6gretmen de hem
materyal hem de ortam uyarlamasi yapmadigi i¢in bu kategoride yer almak-
tadur.

Ogrenciye uygun materyal ve ortam olmadan yapilan degerlendirme
caligmalari, 6gretmenlerin belirledikleri beceri, kavram ya da islemin 6grenci
tarafindan kazanilip kazimilmadigi, yapilan 6gretim planmnin uygun olup
olmadig1 sonucuna ulagilmasini ve zamanin etkili bir sekilde kullanilmasin
etkileyebilir. Ogretmenlerin uyarlamalara dikkat etmesinin degerlendirme
stirecinin etkili olmas1 agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Giirgiir
(2005) gerceklestirdigi calismada, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in yapilan
uyarlamalar sayesinde Ogrencilerin derse daha etkili, istekli katildigimi ve
bunun sonucunda da daha basarili oldugu sonucuna varmustir.

Ogrencilere matematik beceri, kavram ve islemlerinin iyi bir bigimde
kazandirilabilmesi i¢in olasi dgrenci hatalarinin tespit edilmesi ve en aza
indirgenmesi oldukga 6nemlidir (Giirsel, 2000). Ogretmenlerin hepsi 6gren-
cilerin yaptiklar hatalar1 dikkate aldiklarini ve bu hatalardan yola ¢ikarak, on
iic dgretmen kendi yaptiklarini kontrol ettiklerini bildirmistir. Ogrencilerin
yaptiklar hatalarin dikkate alinmasi, 6grenciye 6zgili hazirlanmig olan prog-
ramin gelistirilmesinde 6gretmenlere biiyiik katki sagladig diisiiniilmektedir.
Smith, Polloway, Patton ve Dowdy (2008) 6zel gereksinimli bireyler icin
matematik programinda uyarlamalar yapilmasina gereksinim oldugunu be-
lirtmektedirler. Caligmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerinden, 6zel gereksi-
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nimli 6grencilerin matematik beceri, kavram ya da islemlerinde yaptiklart
hatalardan yeteri kadar yararlandiklar1 ve programin bireysellestirilmesinde
ve bireysellestirilen programin gelistirilmesinde kullandiklar1 anlagilmakta-
dir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin ve gereksinimlerinin farklihk gos-
termesi halinde, yapilan 6gretimin 6grenci igin etkili olabilmesi, planlamada
farkliliklarin olmasimi gerektirmektedir (Tekin-iftar, 2005).

Kendisiyle goriisiilen 6gretmenler karsilastiklari sorunlarin en basinda
0zel gereksinimli 6grencilerin dikkatlerinin dagimik olmasi, yapilan calis-
mayla ilgilenmemeleri ve materyal eksigi sorunlarinin geldigini vurgulamis-
lardir. Sliva (2004) yaptig1 arastirmada diisiik basari seviyesine sahip 6gren-
cilerin matematik derslerine diisiik diizeyde katilabildiklerini belirlemistir. Bu
bulgu, arastirmada elde edilen bulgularla &rtiismektedir. Ogretmenler ayrica
zamanin yetmedigini bildirmislerdir. Vaughn, Bos ve Schumm (2005), 6g-
renme gii¢liigii olan 6grencilerin akranlarina oranla daha fazla zamana ve
tekrara ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna varmalari arastirmanin bulgulariyla
tutarlilik gostermektedir. Zamaninin yeterli olmamasi sorunu, égretmenlerin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin degerlendirilmesi ¢aligmalarina sinifla-
rimin kalabalik olmas1 nedeniyle yeteri kadar zaman ayiramadiklari ve tekrar
yapamadiklar1 bulgusunu elde eden Giiven (2009) tarafindan desteklenmek-
tedir. Ayrica siif ortaminin uygun olamamasi ve sinifta farkli seviyelerde
Ogrencilerin olmasi gibi birgok sorunun, 6gretmenlerin 6grencilere ulagimini
zorlastirdigr diistiniilmektedir.

Cimen (2009), egitim uygulama okuluna devam eden zihinsel engelli
Ogrencilerin 6gretmenlerinin bireysellestirilmis egitim programi hakkinda
goriliglerinin  belirlenmesi adli ¢aligmasinda Ggretmenlerin  karsilastiklari
giicliikkler arasinda, arag-gereg eksikligi, fiziki sartlarin yetersizligi ve zaman
(stire) eksikliginin yer almasi arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir.

Karsilasilan sorunlarin ¢dziimiine iliskin yaptiklari uygulamalara yo-
nelik sorulan soruya dgretmenler, diger 6gretmenlerle isbirligi yaparak, ma-
teryal sayisini ve ¢esidini arttirip 6grencinin dikkatini toplayarak ve galigmay1
ilgi ¢cekici hale getirerek, ortami degistirerek, 6gretmeni degistirerek ve 6g-
renciyi Odiillendirerek sorunlara ¢6ziim bulmaya ¢alistiklarii belirterek
yanitlamiglardir. Bunlarin disinda ¢alismay1 daha somut hale getirdiklerini ve
ogretimi tekrarladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ok biiyiik kisminin
sorunlart agmak icin ¢aba sergilemeleri, 6zel gereksinimli dgrenciler adina
ellerinden geleni yapma istegi igerisinde olduklarini diisiindiirmektedir. Og-
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retmenlerin bu davraniglart etkili degerlendirme uygulamalari agisindan
onemli olabilir.

Sonug olarak dgretmenler, 6zel gereksinimli bireylere yeni bir beceri,
kavram ya da islem Ogretimi kararinin alinmasinda degerlendirme siirecinin
oneminin farkindadirlar. Elde edilen veriler, 6gretmenlerin, zihinsel yetersiz-
ligi olan Ogrencilerin matematik beceri, kavram veya islemlerinin degerlen-
dirilmesi konusunda gerekli dzeni gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Og-
retmenlerin degerlendirme agamasinda karsilastiklari sorunlar kendi ¢abala-
riyla agsmaya caligtiklar1 goriilmektedir. Fakat gerekli destegin saglanmasi
halinde degerlendirme ¢alismalarinin daha iyi hale gelebilecegini ve 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in daha etkili bir ¢alisma olacaginin vurgusunu
yapmaktadirlar.

Oneriler

Bu béliimde arastirmanin bulgulari dogrultusunda uygulamaya ve ile-

ride yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler yer almaktadir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ogretmenlere, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik beceri,
kavram ya da islemlerini degerlendirme siirecinde degerlendirme araci kul-
lanmalar ve 6zel egitim alanindaki yenilikler ve degisikliklerle ilgili belirli
araliklarla bilgi verilebilir. Ogretmenler, meslektaslar1, okul ydnetimleri ve
ogretmen yetistiren kurumlarla isbirligi icerisinde ¢alisabilirler. Ogretmen-
lere, 6grencilerin matematik beceri, kavram ve islemlerini degerlendirme
siirecinde kullanabilecekleri materyal destegi saglanabilir. Smiflarin fiziksel
kosullart 6grencilerin degerlendirilmesi siirecinde daha uygun hale getirile-
bilir. Okul yonetimleri, 6gretmenler ile isbirligi igerisinde calisabilir ve 6g-
retmenlere degerlendirme siirecinde kullanabilecekleri materyal destegini
saglayabilir.

Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik beceri, kavram ve
islemlerinin 6gretim Oncesi, 6gretim an1 ve dgretim sonunda degerlendiril-
mesiyle performanslarindaki degisim ve ilerlemeye iliskin ¢alismalar yapila-
bilir. Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin matematik beceri, kavram ve
islemlerinin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin hazirladiklar degerlendirme
araglari ile standart degerlendirme araglarindan elde edilen veriler karsilasti-
rilabilir. Gozlem ve dokiiman incelemesi veri toplama teknikleri kullanilarak
ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik beceri, kav-



316 Ars. Gor. Serdar SONMEZ / Yrd. Dog. Dr. Ahmet YIKMIS

ram ve iglemlerinin degerlendirilmesi siirecinde yaptiklar1 belirlenebilir.
Ogretmenlerin, farkli derslerde, zihinsel yetersizligi olan dgrencileri deger-
lendirme siirecinde yaptiklar1 aragtirilabilir. Arastirma daha fazla 6gretmene
ulagilarak gergeklestirilebilir. Diger yetersizlik gruplarinin matematik beceri,
kavram ve islemlerinin degerlendirilmesi siirecinde 6gretmenlerin yaptiklar
uygulamalarin neler olduguna yonelik ¢alisma yapilabilir.

Kaynakca
Akkaya, R. (2006). llkogretim altinct sinif Ogrencilerinin cebir 6grenme
alaminda karsilasilan kavram yanilgilarimin giderilmesinde etkinlik
temelli yaklasimin etkililigi. Yayinlanmamis yiksek lisans tezi, Abant
Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitisi.

Bryant, D. P., Smith, D. D. ve Bryant, B. R. (2008). Teaching student with
special needs in inclusive classrooms. USA: Pearson Education Inc.

Biyukoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2009). Bilimsel arastirma ydntemleri (4. baski). Ankara: Pegem Ya-
yincilik.

Cawley, J. F. ve Parmar, R. S. (2003). Mathematics assessment for students
with mild disabilities: Frameworks and practices. Learning Disabili-
ties: A Contemporary Journal, 1(1), 20-26.

Cimen, C. (2009). Egitim uygulama okuluna devam eden zihinsel engelli
ogrencilerin ogretmenlerinin bireysellestirilmis egitim programi hak-
kinda goriislerinin belirlenmesi. Yaymlanmams yiiksek lisans tezi,
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Eckert, T. L., Dunn, E. K., Codding, R. S., Begeny, J. C. ve Kleinmann, A. E.
(2006). Assessment of mathematics and reading performance: An
examination of the correspondence between direct assessment of stu-
dent performance and teacher report. Psychology in the Schools, 43(3),
247-265.

Friend, M. ve Bursuck, W. D. (2002). Including students with special needs: A
practical guide for classroom teachers. Boston: Allyn and Bacon.

Gurglr, H. (2005). Kaynastirma uygulamasinin yapildigi ilkogretim sinifinda
isbirlik¢i ogretim yaklagiminin incelenmesi. Yaymlanmamis doktora
tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2017, 7(2), 293-318 317

Giirsel, O. (2000). Hata analizi yoluyla zihin 6ziirlii 6grencilerin dort islemde
yaptiklar1 hatalarm simiflandirilmasi. Anadolu Universitesi  Egitim
Fakultesi Dergisi, 10(2), 127-143.

Gursel, O. (2010). Ozel egitimde degerlendirme. i. H. Diken, (Ed.), Ozel
egitime gereksinimi olan 68renciler ve ozel egitim (3. baski) icinde
(29-58). Ankara: Pegem Akademi.

Giiven, D. (2009). llkégretimde kaynastirma uygulamalarina katilan zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin basarilarimin degerlendirilmesine iliskin
ogretmen goriisleri. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Anadolu Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Enstitlisu.

Hall S. E. H. (2002). The impact of test accommodations on the performance
of students with disabilities. Yaymlanmamis doktora tezi, The George
Washington University Faculty of the Graduate School of Education
and Human Development.

Hanzlicek, V. A. (2006). The Kansas alternate assessment and instructional
planning for special education teacher: A case study of implications for
students with severe disabilities. ProQuest Information and Learning
Company, (UMI No. 304356).

Huebner, K. M. (2000). Visual impairment. M. C. Holbrook ve A. J. Koenig
(Ed.), Foundations of education: History and theory of teaching
children and youths with visual impairments (2. baski) iginde (55-76).
New York: American Foundation for the Blind Press.

Karabulut, A. ve Yikmis, A. (2010). Zihin engelli bireylere saat soyleme
becerisinin dgretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi. Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 103-113.

Karasar, N. (2003). Arastirmalarda rapor hazirlama. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Kircaali-Iftar, G. (1996). Ozel egitimde degerlendirme. Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 89-93.

Onder, M. (2007). Sinif 6retmenlerinin zihin engelli kaynastirma dgrencileri
icin simif icinde yaptiklar: 6gretimsel uyarlamalarin belirlenmesi. Ya-
yimnlanmamus yiiksek lisans tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstittsu.



318 Ars. Gor. Serdar SONMEZ / Yrd. Dog. Dr. Ahmet YIKMIS

Pierangelo, R. ve Giuliani, G. A. (2009). Assessment in special education: a
practical approach (3. baski). New Jersey: Pearson Education Inc.

Salvia, J. ve Ysseldyke, J. (1988). Assessment in special and remedial edu-
cation (4. baski). Boston: Houghton Mifflin Company.

Sliva, J. A. (2004). Teaching inclusive mathematics to special learners. Ca-
lifornia: Corwin Pres.

Smith, T. E. C., Polloway, E. A., Patton, J. R. ve Dowdy, C. A. (2008). Te-
aching students with special needs in inclusive settings (5. baski). USA:
Pearson Education Inc.

Tekin-iftar, E. (2005). Etkili 6gretim. A. Ataman (Ed.), Ozel gereksinimli
¢ocuklar ve ozel egitime girig iginde (85-97). Ankara: Giindiiz Egitim
Yayincilik.

Taylor, R. L. (2006). Assessment of exceptional students: Educational and
psychological procedures (7. baski). Boston: Allyn and Bacon.

Vaughn, S. R., Bos, C. S. ve Schumm, J. S. (2005). Teaching students who are
exceptional, diverse and at risk in the general education classroom (5.
bask1). USA: Pearson Education.

Vural, M. (2008). Kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6gretimin uyarlanma-
swa iligkin yaptiklar: ¢alismalarin belirlenmesi. Yayinlanmamig yuk-
sek lisans tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Ensti-
tasa.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Nitel arastirma yontemleri. Ankara: Sec-
kin Yayncilik



	Arş. Gör. Serdar SÖNMEZ*
	Yrd. Doç. Dr. Ahmet YIKMIŞ
	Öz
	Defining Teachers’ Practices in the Assessment for Mathematical Abilities of Students with
	Mental Disability
	Abstract
	Extended Summary
	Purpose
	Method
	Result
	Discussion
	Conclusion
	Giriş
	Kaynakça

