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Oz

Bu aragtirmada Roman ailelerin temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarinin egitim sii-
reclerine nasil katilabileceklerinin incelenmesi ve bu katilimin etkin olarak igletilebil-
mesi i¢in okul yonetiminden, 6gretmenlerden, velilerden ve diger okul paydaslarindan
beklentilerinin ortaya ¢ikarilmasi, otantik Roman kiiltiiriine uyumlu ortaklasa bir aile
katilim anlayisinin gelistirilmesi amaglanmustir. Nitel desende tasarlanan bu aragtir-
mada Roman ailelerden elde edilen veriler odak grup goriisme teknigi ile toplanmustir.
Arastirmada amagh 6rmekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme yontemi kullanilmis-
tir. Calisma grubu, Kocaeli’nin Izmit ilcesinde Dezavantajh Kisilerin Sosyal Enteg-
rasyonu ile Istihdam Edilebilirliklerinin Gelistirilmesi Hibe Programi kapsaminda
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baslatilan, “Roman Kadinlarm Ikinci Baharr” projesine katilim gdsteren veliler ara-
sindan olusturulmustur. Bu baglamda ¢aligsma grubuna ¢ocuklar1 temel egitim kapsa-
minda olan 13 katilimc1 dahil edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgulari, Roman velilerin aile katilimini ev temelli
ve okul temelli olarak gosterdiklerini ortaya koymustur. Roman velilerin okula kati-
Iim konusunda yasadiklar1 en énemli zorluk “Ayrimcilik” olarak nitelendirilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubundaki velilerin ¢ocuklarin egitim 6gretim siireglerine
onem verdiklerini ifade ettikleri, okuldan ve dgretmenlerden ilgi, destek ve anlayis
bekledikleri boylece okula katilim konusunda daha istekli olabilecekleri sonucuna
ulasilmistir. Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak Roman ailelerin aile katiliminin
tesvik edilmesi amaciyla okullar tarafindan veli ve 6grencilerin biitiinlestirildigi ¢esitli
sanatsal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler diizenlenebilir. Bu yolla ayrimciliga yonelik
tutumlarin azalmasi beklenebilir. Ayrica okullarin ve ailelerin birbirlerinden beklen-
tilerine yonelik konusmalarin gergeklesecegi platformlarin olusturulmasi, ailelerin
kendilerine 6zgii yapilarinin okul yonetimi ve 6gretmenler tarafindan taninmasina ola-
nak saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Roman aileler; Temel egitim; Aile katilimi.

Alternatives to Family Participation:

The Case of Izmit Roman Families

Abstract

In this study, it was aimed to investigate how Gypsy families can par-
ticipate in the education process of their children in the scope of primary
education, to reveal the expectations from the school management,
teachers, parents and the other school stakeholders for the management
of these participations effectively and to develop a collective family
participation understanding compatible with authentic Gypsy culture.
In this study, designed in qualitative model, the data obtained from the
Gypsy families were collected using the focus group interview method.
Out of the purposive sampling methods, criterion sampling method was
used. The study group was formed from the parents who participated in
the project “Second Spring of Gypsy Women” started within the scope
of the Grant Scheme for the Social Integration and Improvement of Em-
ployment Opportunities of Disadvantaged People in Izmit district of
Kocaeli. In this context, 13 participants whose children were in the
scope of primary education were included in the study group. In the
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analysis of the obtained data, the content analysis method was used. The
findings of the study revealed that Gypsy parents showed family partic-
ipation as home-based and school-based. The most important difficulty
the Gypsy families experienced in school participation was specified as
“Discrimination”. It was concluded that the parents in the study group
of the research attached importance to education and training process
of their children, they expected attention, support and understanding
from the school management and teachers so that they could be more
willing to school participation. Based on the findings of the study, var-
ious artistic, cultural and sportive activities, where parents and students
are integrated, can be organized by schools to promote the family par-
ticipation of Gypsy families. In this way, discriminatory attitudes can
be expected to decrease. In addition, creation of platforms where fami-
lies and schools express their expectations from each other can enable
school management and teachers to recognize distinctive structures of
the families.

Keywords: Gypsy families; Primary education; Family participation.

Extended Summary

Purpose

It was aimed to investigate how Gypsy families can participate in edu-
cation processes of their children in the scope of primary education, to reveal
the expectations from the school management, teachers, parents and the other
school stakeholders for the management of these participations effectively and
to develop a collective family participation understanding compatible with au-
thentic Gypsy culture.

Method

Based on the purpose of this study designed in qualitative model, the
data obtained from the Gypsy families were collected using the focus group
interview method. Out of the purposive sampling methods, criterion sampling
method was used. A study group in which the regions where Gypsy families
lived extensively in Izmit district of Kocaeli and the opinions of the parents
who were volunteer to participate in the study and have different employment
and education status with children receiving primary education in these re-
gions were reflected was created. The study group was formed from the par-
ents who participated in the project “Second Spring of Gypsy Women” started
within the scope of the Grant Scheme for the Social Integration and Improve-
ment of Employment Opportunities for Disadvantaged People in Izmit district
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of Kocaeli. In this context, 13 participants whose children were in the scope
of primary education were included in the study group. In the study, a semi-
structured interview form compatible with the general purposes was used. In
the interviews, in-depth information was collected because of the facts that the
interviewers were free to express their opinions, the interviews were not lim-
ited to a certain period and the questions which were not understood clearly
were re-explained. In addition, the researcher used note taking and using voice
recorder methods together in the interviews. In the analysis of the obtained
data, the content analysis method was used.

Results

According to the obtained data, the participation styles of the parents in
the education and training process of their children were gathered under
school-based and home-based categories. The codes parents specified under
school-based participation styles are as follows: going to the school, meeting
with the principal and the teacher, speaking to the teacher on the phone, par-
ticipation in school meetings, participation in school activities, going to the
school and speaking to their children’s friends. Home-based participation
styles are as follows: speaking to their children about school, encouraging
their children to participate in school activities, family elders’ following up
their children, meeting school expenses, counseling, rewarding, doing home-
work/activities, preparing their children for school, doing whatever their chil-
dren want. According to the obtained data, the difficulties parents had in meet-
ing the expectations for school participation were gathered under “Discrimi-
nation” and “School expenses” categories. The expectations of parents for
school participation were gathered under “expectations from school” cate-
gory. The codes specified under this category are as follows: financial aid,
being informed, attention and support, different circle of friends and project.
The opinions of parents about the questions on this topic were seen to be con-
centrated on attention and support code and project code in general.

Discussion

The findings of the study revealed that Gypsy parents showed family
participation as home-based and school-based and home-based participation
was performed as counseling, speaking to their children about school and do-
ing whatever their children want. It can be considered as a code specific to
Gypsy families that parents do whatever their children want and support them.
As a matter of fact, it was stated in some research findings that Gypsy families
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have a more protective attitude towards their children as well (McCray, 2006).

The most important difficulty the Gypsy families experienced in school
participation was specified as “Discrimination”. Gypsy parents stated that
their children and they were labeled by the school director, teachers, the other
students and their parents as they were Gypsies. This situation can cause
Gypsy children to drop out of school and be absent from school. Another rea-
son that prevents school participation of parents is the difficulties to meet the
school expenses. The findings obtained in the study overlap with the limited
number of research findings on Gypsies (Diktas, Deniz and Balcioglu, 2016;
Geng, Taylan and Baris, 2015; Kabakli, 2013).

In the study, the participants were asked questions about whether there
were people who supported the children’s education and training process and
could be arole model for them. It was stated that only parents and some family
elders were supportive in this respect. It was stated that especially boys take
other children in their surrounding as an example and drop out of school. This
situation can cause children to be reluctant to education (Diktas, Deniz and
Balcioglu, 2016; Kabakli, 2013).

Conclusion

In the study, it was determined that parents take their children’s desire
not to go to school naturally to do whatever their children want and protect
them from discriminatory behaviors. Although the parents in the study group
stated that they attached importance to the education and training process of
their children, it was concluded that they expected attention, support and un-
derstanding from the school management and the teachers and in this way,
they could be more willing to school participation. This finding shows that
parents have expectations about life. Unlike some studies conducted until to-
day (Uzun and Biitlin, 2015), it was seen that parents believed that they could
reach the goals they set for themselves and their children through education.
Parents also expect schools to develop projects that will enable their children
to be in different environments from the social environment they are in (Ka-
bakli, 2013). They state that these projects will encourage them and their chil-
dren for school participation. Indeed, presentation of projects about family
participation by schools trying to understand various features of sub-cultures
may increase participation (Estyn, 2009; Lopez, 2001).

Based on the findings of the study, various artistic, cultural and sportive
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activities, where parents and students are integrated, can be organized by
schools to promote the family participation of Gypsy families. In this way,
discriminatory attitudes can be expected to decrease. In addition, creation of
platforms where families and schools express their expectations from each
other can enable school management and teachers to recognize distinctive
structures of the families. It can be suggested to share the objectives of school
with parents explicitly, to determine the roles of parents in the accomplish-
ment of these objectives and to share the opinions about how to provide po-
tential support of parents in this process. In the following researches to be
conducted on this issue, presentation of family participation styles of different
sub-cultures can be taken into consideration.
Giris

Aile katilimi, okullardaki egitim Ogretim siireglerinin etkiligini sag-
lama, bu stiregleri destekleme ve uygulamalar1 basariya ulastirmada birincil
degiskenlerden biridir. Okul ile ev arasindaki koordinasyonun saglanmasi ola-
rak nitelendirilen aile katilimi, ailelerin, okulun akademik ve sosyal amagla-
i1 gerceklestirmek igin 6grenme etkinliklerine, okuldaki planlamaya ve yo-
netime etkin olarak katilmasidir (Cakmak, 2010; Kegeli-Kayisili, 2008). Alan-
yazinda {i¢ tiir aile katilim formundan bahsedilmektedir. Bunlar okul disinda
velinin ¢ocuguyla evde sagladig etkilesim olan ev temelli katilim, okul tara-
findan diizenlenen etkinliklere katilma gibi okul i¢i etkinlikleri kapsayan okul
temelli katilim, 6gretmenle goriismek, sorunlarla ilgili okul personeliyle ko-
nugmak, d6gretmenin diizenledigi toplantilara katilmak seklinde gerceklestiri-
len igbirligi temelli katilimdir (Hoover-Dempsey ve ark., 2005; Lee ve Bowen,
2006; Stewart, 2008).

Aile katilimi &grencilerin akademik basarisim arttirmakta (Dearing,
Kreider, Simpkins ve Weiss, 2006; Hayakawa, Englund, Warner-Richter ve
Reynolds, 2013; Jeynes, 2007) ve okul terk oranlarinin azalarak okulu bitirme
oranlarinin artmasini saglamaktadir. Ayrica aile katilminin ebeveynlik dav-
raniglarini olumlu yonde gelistirdigi, cocukluk dénemi davranig sorunlarinin
azalmasini sagladigi saptanmistir (Brotman ve ark., 2011; Kratochwill,
McDonald, Levin, Scalia ve Coover, 2009). Dolayisiyla aile katilim1 sadece
Ogrencinin akademik basarisimi arttirmakla kalmayip aym1 zamanda &grenci-
nin okula yonelik olumlu tutum gelistirmesine, 6grenmeye yonelik motivas-
yonunun artmasim da saglamaktadir.

Arastirma bulgulart ailelerin okulla ilgili etkinliklere katilimlarinin
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yetersiz oldugunu gostermektedir (Durmus, 2016; Kilig, 2009; Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010). Okullarn aile katilimini kendi belirledigi yer, zaman
ve bicimde gerceklestirmesi farkli calisma kosullari, egitim ve sosyo ekono-
mik diizeylerde olan ailelerin katilimini1 olumsuz etkileye-bilmektedir. Ailele-
rin farkli ¢alisma kosullari, farkli sosyo ekonomik statiilerde olmalarinin ya-
nisira egitime iligkin beklenti ve goriislerinin farklilagmasi da okullarin belir-
lemis oldugu standart aile katilim bi¢imle-rinden uzak olmalarina neden ola-
bilmektedir.

Aile katilimina yo6nelik Tiirkiye’de farkli egitim kademelerinde yapilan
aragtirmalar, konunun gerekliliginin aileler, 6gretmenler ve yoneticiler tara-
findan yeterince benimsenmedigi, dolayisiyla aile katilimimin beklenen dii-
zeye ulasamadigini gostermektedir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Ke-
¢eli-Kayisili, 2008; Topgu, 2013). Ogretmenlerin gogunlugu veliyi 6grencinin
genel durumu (devamsizlik, ders basarisi, not, disiplin sorunlari vb.) i¢in okula
cagirmaktadir. Veliler ise acil bir durum olmadig: takdirde 6gretmenlerin ken-
dilerini aramamalarin1 normal karsilamaktadir. Ogretmen, ydnetici ve velile-
rin aile katilimi konusunda istekli olmalarina ragmen katilimin nasil gergek-
lestirilecegine yonelik bilgi sahibi olmadiklarini ortaya koymaktadir (Cagdas,
Ozel ve Konca, 2016; Durmus, 2016; Kilig, 2009; Kiransal, 2007; Uniivar,
2010; Vural ve Kocabas, 2016). Aile katilimi ¢ogunlukla veli toplantilar ile
siirlandirilmaktadir. Oysa ailelerin okuldaki sosyal etkinliklere katilmalari,
ev temelli, okul temelli olarak katilim gdsterebilecekleri ve okulla diizenli ile-
tisim ag1 kurmalarini saglayan bir sistem aile katilimim amacina ulagtirabilir
(Abbak, 2008; Calik, 2007; Ozgan ve Aydin, 2010). Aile katilimina yonelik
Milli Egitim Bakanligi’nin ¢aligmalarina ragmen beklenen seviyeye ulasila-
mama nedenleri ¢esitlilik gostermektedir. Katilimin gerekliligine inanmama,
iletisim kurma gii¢liigii, ailelerin egitim, sosyo ekonomik diizeyleri dncelikli
olan aile katilim engelleri arasindadir (Cinkir ve Nayir, 2016; Kotaman, 2008;
Saban ve Seker, 2010; Salici-Ahioglu, 2006).

Bugiine kadar yapilan arastirmalar, ailelerin katilima yonelik goriisle-
rini, 6gretmen ve yoneticilerin ise katilim beklentilerini ortaya koymakta,
Milli Egitim Bakanligi’nin ¢aligmalar ise katiliminin gerekliligini vurgula-
maktadir. Dolayistyla bu arastirmalarin aile katilimina yonelik “Ne diizeyde?”
sorusuna yanit aradig1 goriilmektedir. Bu durum geleneksel aile katilim yon-
temlerinin sorgulanmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Okullar bulunduk-
lar1 kogullar (Ogretmen, 6grenci sayisi, okulun fiziksel imkanlari, gretmen
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ve yonetici niteligi gibi) ve beklentileri dogrultusunda aile katilimina yonelik
standartlar, sablonlar olusturmaktadir. Ancak bu derece standart kosullar her
ailenin katilima yeterli seviyede ilgi gdstermesine engel olabilir.

Ailelerin kendilerine 6zgii 6zellikleri aile katilimlarini ve katilim konu-
sundaki anlayislan farklilagmaktadir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki aile-
lerin, ¢ocuklarinin egitim siirecine katilmak yerine ailelerinin ihtiyaclarim
karsilamay1 tercih ettikleri 6ne siiriilmektedir. Bu aileler aile katilimi konu-
sunda finansal yetersizlikle birlikte stres yasamaktadirlar. Ayrica egitim dii-
zeyinin digiik olmasi egitim &gretim yasantilarinin simrliligi nedeniyle ken-
dilerini bu siirece katilim konusunda yetersiz gérebilmektedirler (Kaplan, Liu
ve Kaplan, 2001; Waanders, Mendez ve Downer, 2007). Buna ragmen aras-
tirmalar, sinirh kaynaklara sahip olan ailelerin de ¢ocuklarinin akademik sii-
reclerine katilim gosterme konusunda destekleyici olabileceklerini gdster-
mektedir (Grolnick, Friendly ve Bellas, 2009; McKay ve Stone, 2000).

Romanlar, ¢esitli kiiltiirel profillerden olusan gruplarin bir mozaigi ol-
makla birlikte bir¢ok lilkede en dezavantajli etnik gruplar arasindadir (Lie-
geois, 1998). Bu grup, Yunanistan’la 1923 yilinda yapilan Lozan antlagma-
styla Tiirkiye’ye gelenlerden olugmaktadir. Ege, Trakya ve Karadeniz bolge-
lerine yerlestirilmislerdir ve giiniimiizde ¢cogunlukla, Izmir, Aydin, Manisa,
Canakkale, Balikesir, Bursa, Kocaeli, Istanbul, Tekirdag, Kirklareli Zongul-
dak, Bartin ve Samsun illerinde yasamaktadirlar (Kolukirik, 2008). Romanla-
rin kesin olarak niifuslar bilinmemekle birlikte diinyada ve Tiirkiye’de 6nemli
bir niifus oranina sahip oldugu belirtilmektedir. Agirlikli olarak Roman niifu-
suna sahip olan iilkeler arasinda Bulgaristan %10.33’liik bir oranla ilk sirada
yer almakta, Slovakya (%9.17), Romanya (%8.32) ve Macaristan’in (%7.05)
ilk siralarda gelmektedir. Tiirkiye’de bu oran %3.83’tiir ve tahmini Roman
niifusu 2.750.000 olarak verilmektedir. Romanlarin siklikla yasadiklar1 sorun
alanlan egitim, saglik, istthdam ve barinmadir (Ocakli, 2013). Tiirkiye’de Ro-
man O&grenciler arasinda okula devamsizligin biiyiik bir sorun oldugu bilin-
mektedir. Okula devamsizlik diisiik akademik basari, okula uyum ve okul bi-
rakma gibi sorunlari beraberinde getirmektedir. Bu durum Romanlarin egitim
sisteminin diginda kalmasina ya da egitim siirecinde basarisiz olmasina neden
olmaktadir (Akkan, Deniz ve Ertan, 2011; Uzun ve Biitiin, 2015).

Okul ¢agindaki Roman ¢ocuklar alt egitim kademelerinde kalmakta ve
diisik basar1 gostermektedir (Bhopal, 2004; Liegois, 1998; Warrington,
2007). Nitekim Ingiltere, Iskogya ve Kuzey Irlanda’da Romanlarla ilgili
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yapilan aragtirmalar, egitime katilimin disiikliigi, disiik basari, disiplin so-
runlari, taciz ve zorbalik, verilen isi devam ettirmeme, yetersiz destek, okul
terki, devamsizlik ve Roman dgrencilerin egitim siireclerindeki 6zel gereksi-
nimlerine yoneliktir (Bhopal, 2004; Derrington, 2005; Derrington ve Kendall,
2003; Lloyd ve Stead, 2001; Reynolds, McCartan ve Knipe 2003). Ogrencile-
rin yasadiklari ¢evre ve ev ortamlart ile okul yasantilari arasindaki uyusmazlik
akademik basarisizliklarinin temel nedenleri arasindadir (Forray, 2003; Sali-
nas, 2007). Bazi Roman ailelere gore egitim, basit bir sekilde okuma ve yazma
bilmek anlamina gelmektedir. Buna gore ilkokula gitmenin ¢ocuklara pratikte
bir fayda saglamayacagini bunun aksine evde ve ¢cevreden edindikleri beceri-
lerin daha 6nemli oldugu goriisiindedirler (Myers, McGhee ve Bhopal, 2010).
Aileler okullar, ¢ocuklarinin egitim gorecegi en iyi secenek olarak gorme-
mekte ve okullardaki egitimin, miifredatin kendi gercek yasamlarindan kiil-
tiirlerinden uzak oldugunu diistinmektedirler (Myers ve Bhopal, 2009).

Tiirkiye’deki Romanlar diger Avrupa iilkelerinde yasayan Romanlarla
benzer sosyo-ekonomik zorluklarla karsi1 karsiya kalmaktadir. Yoksulluk ve
igsizlik oranlari, okula devam ve bitirme oranlarinin azlig1 meslek edinmeyi
olanaksizlagtirmakta veya edinilen mesleki becerinin zayifligina sebep olmak-
tadir. Bu durum beraberinde olumsuz barinma kosullari ve kotii saglik kosul-
larim getirmektedir. Tiim bunlar Romanlarin yasamdan beklentilerini azalt-
maktadir (ERRC, 2012). Avrupa Birligi Ilerleme Raporu’na (2012) gore, Tiir-
kiye’deki Roman vatandaglarin ¢ocuklarinin okulu birakma ve okula devam-
sizlik oranlarmin ilkokullarda bile yiiksek oldugu bildirilmistir. Biiyilik oranda
Roman vatandaglarin ¢ocuklarin gittigi okullarda ¢alisan 6gretmenler sik-
likla degismekte ve bagka okullara atanmakta ve bu durum, egitim kalitesini
etkilemektedir. Olumsuz hayat kosullarinin yani sira, okulun kural ve yapti-
rnimlar, kiz dgrencilerin aileleri tarafindan okula gonderilmek istenmemesi,
basarisizlik kaygisi, erkek dgrencilerin para kazanma istegi, Roman ailelerin
okul tarafindan kendilerine 6nyargili yaklagilmasi ve her tiirlii sorunun kendi
cocuklarna atfedildigini diistinmeleri (Diktas, Deniz ve Balcioglu, 2016) Ro-
man Ogrencilerin okula devamim azaltmakta ve basarilarini olumsuz etkile-
mektedir.

Sosyo-ekonomik degisimlerle birlikte Roman ailelerin kendi sinirh egi-
tim yagantilarina ragmen ¢ocuklarinin egitime ihtiyaclar1 oldugu konusundaki
goriiglerinin arttig1 ileri siiriilmektedir (Bhopal, 2004). Nitekim ailelerin okula
yonelik tutumlarinda olumlu yonde gelismeler oldugunu gosteren arastirma
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bulgularina rastlanmaktadir (Wilkin, Derrington ve Foster, 2009). Aileleri
okul ve egitim konusunda ikna ederek giiven saglamalarina neden olabilecek
iki etmen One siirlilmektedir. Bunlardan ilki sosyal bagdir. Sosyal bag ¢ocu-
gunun okulunda kendisiyle benzer ozelliklere sahip kisilerin bulunmasini
ifade etmektedir. Digeri ise, velilerle aksam yemekleri ve okul ziyaretleri, ve-
lilerle 6zel toplantilar yapilarak aile katiliminin saglanmasidir (Wilkin ve ark.,
2010). Ayrica ailelerin okul tarafindan iyi bi¢imde karsilanmalar1 okulu ziya-
ret etmelerini saglayan 6nemli etmenler arasindadir. Konu ile ilgili yapilan
aragtirmalara gore kat1 olmayan egitim programlar1 uygulamalari, gergekei ve
esnetilebilir okul politikalari, okulun aile katilimin saglayarak iliskilerini ge-
listirmesi, okullarin tiim 6grencileri ve aileleri kapsayan bir egitim siirecini
gergeklestirmelerini saglayabilir (Cudworth, 2010). Hoover-Dempsey, Bass-
ler ve Burow’a (1995) gore, ailelerin aile katilimina yonelik istekliligini etki-
leyen bazi etmenler bulunmaktadir. Bunlar, ebeveynin rol yapisi, 6z yeterlik
algisi, okul yonetiminden algiladig1 katilim daveti ve ¢ocugundan algiladigi
katilim davetidir. Ailelerin farkli 6zelliklerini anlamaya calisan okullarin aile
katilim1 konusunda c¢esitli secenekler sunmalart katilimin etkililigini sagla-
makta ve Ogrenci basarisini arttirmaktadir (Estyn, 2009; Lopez, 2001). Bu
baglamda Roman ailelerin degisen yasam kosullar1 kapsaminda egitime bakis
acilarinin incelenerek aile katilimlariin saglanabilmesi, egitim 6gretim siire-
cindeki okula devamsizlik, basarisizlik gibi sorunlarin 6nlenmesinde oldukca
onemli gorlinmektedir. Bu anlamda, Roman ailelerin etkili olarak egitime ka-
tilimlarmin saglanmasinda okul yonetiminden, 6gretmenden kisacasi okuldan
beklentilerinin neler oldugunun belirlenmesi kadar, Roman ailelerin egitime
‘nasil’ katilabileceklerinin bilinmesi otantik, kiiltiire uyumlu bir aile katilim
anlayisinin gelistirilebilmesi agisindan dnemli ve arastirmaya acik bir konu-
dur. Dolayisiyla Roman ailelerin ¢gocuklarinin egitim 6gretim siireglerine yo-
nelik goriisleri ve aile katilimina yonelik beklentilerinin neler oldugu bu aras-
tirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu aragtirmada Roman ailelerin temel egitim kapsamindaki ¢ocuklari-
nin egitim siireglerine nasil katilabileceklerinin incelenmesi ve bu katilimin
etkin olarak igletilebilmesi i¢in okul yonetiminden, 6gretmenlerden, veliler-
den ve diger okul paydaslarindan beklentilerinin ortaya g¢ikarilmasi, otantik
Roman kiiltiiriine uyumlu, ortaklasa bir aile katilim anlayiginin gelistirilmesi
amaglanmistir. Aragtirmanin amacina dayali olarak su sorulara yanit aranmis-
tir:
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1. Roman aileler ¢ocuklariin egitim 6gretim siireclerine ‘nasil’ kati-
lim gostermektedirler?

2. Roman ailelerin egitime katilim gayretlerinin etkinlestirilmesinde
okuldan beklentileri nelerdir?

3. Ailelerin, okulun katilima iliskin beklentilerini karsilamadaki zor-
luklar1 nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirma nitel arastirma deseninde tasarlanmistir. Nitel arastirma,
yasantilarin sosyal ve psikolojik yonlerine yonelik ¢esitli stratejiler ve yon-
temler saglar (Camic, Yardley ve Rhodes, 2003). Insan davranis1 ancak esnek
ve biitlinciil bir yaklagimla arastirilabilir ve bu yaklagimda arastirmaya dahil
olan bireylerin goriisleri ve deneyimleri biiyiik 6nem tagir (Yildirim ve Sim-
sek, 2011). Dolayisiyla bireylerin yasantilarina yonelik gercek¢i orneklerin
ortaya ¢ikarilmasini desteklemektedir (Robson, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme yon-
temi kullanilmigtir. Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde katilimcilarin
okur yazar olan Roman velilerden olugmasi ve cocuklarinin temel egitim kap-
saminda olmasi 6lgiit olarak alinmistir. Kocaeli ilinde Roman ailelerin yogun
olarak yasadigi bolgeler ve bu bolgelerde ¢ocuklari temel egitim alan ¢alisma,
yas ve egitim durumlan farkli olan velilerin goriislerinin yansitildig: bir ¢a-
lisma grubu olusturulmustur. Katilimcilarin ¢alisma ve egitim durumlarinin
cesitliligi saglanarak maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Boyle-
likle farkli egitim seviyesinde ve ¢alisma kosullarinda olan velilerin aile kati-
limina yonelik beklentileri ortaya koyulmaya caligilmistir.

Arastirmada maksimum cesitliligi saglamak agisindan Kocaeli Roman
Kadmlar Dernegi’nin, Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig1 tarafindan yii-
riitiilen Dezavantajli Kisilerin Sosyal Entegrasyonu ile Istihdam Edilebilirlik-
lerinin Gelistirilmesi Hibe Program1 kapsaminda baglatilan, “Roman Kadinla-
rin ikinci Bahar1” projesi incelenmistir. Projenin ana hedefi dezavantajli grup-
lar1 iggiicli piyasasina dahil etmektir. Ayrica Kadinlarin isgiicii piyasasina ak-
tif olarak dahil edilmesi ve gesitli alanlarda kendilerini gelistirmeleri amag-
land1g1 goriilmiistiir. Dolayisiyla bu aragtirmanin 6rneklemini 2016 -2017 Egi-
tim 6gretim yilinda “Roman Kadinlarm Ikinci Bahar1” projesine katilim gos-
teren farkli egitim diizeyi ve yaslarda olan, ¢ocukalr temel egitime devam
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etmekte olan 13 kadin katilimer olusturmustur.

Arastirma kapsamina aliman katilimcilarin tamami okur yazardir. Egi-
tim diizeyleri agisindan bes katilimci lise, alt1 katilimc1 ortaokul ve iki kati-
limci ilkokul mezunudur. Bununla birlikte sekiz katilimci herhangi bir igye-
rinde ¢aligmamaktadir. Bes katilimci ise diizenli olarak bir isyerinde ¢aligmak-
tadir. Katilimcilarin yaglar1 20 ile 55 arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Nitel desende tasarlanan bu arastirmanin amacina dayali olarak “Ro-
man Kadinlarm Ikinci Bahar1” projesine katihm gosteren ve okur yazar olup
cocuklar temel egitim kapsaminda olan velilerden ve proje yiiriitiictilerinden
gorlisme yapmak icin gerekli izinler alinmistir. Katilimcilarin proje kapsa-
minda egitim aldiklar1 giinler belirlenip bu tarihlerden uygun olan birgiin go6-
riisme giinii olarak belirtilmigtir.

Roman katilimcilardan elde edilen veriler odak grup goriisme teknigi
ile toplanmistir. Odak grup goriismesi Kocaeli Roman Kadinlar Dernegi ¢a-
lisma ofisinde gergeklestirilmistir. Gorlismenin bu ofiste gergeklestirilme ne-
deni Proje kapsaminda katilimcilarin egitim i¢in belirli giinlerde bu ofise ¢ag-
rilmalaridir. Gorligmeye sadece kadin katilimeilar katilmis ogrenciler go-
riisme esnasinda bulunmamislardir. Gorlismede, gorlismecilerin diislincelerini
aciklamalarinda serbest olmalari, gériismenin belirli bir siireyle sinirli olma-
masi, anlasilmayan sorularin tekrar agiklanmasi sonucunda derinlemesine
bilgi toplanmasi saglanmistir. Goriismelerde belirli bir siire sinir1 koyulma-
mistir. Tek otrurumda gerceklestirilen odak grup gorlismesi 110 dakika siir-
miistiir. Ayrica goriismelerde aragtirmaci hem not alma hem de ses kayit cihazi
kullanma yodntemlerini bir arada kullanmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada konu ile ilgili literatiir incelendikten sonar ¢alismanin ge-
nel amaglarina uygun olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu olusturul-
mustur. Arastirmacilar tarafindan olusturulan gériisme formu uygulama 6nce-
sinde iki alan uzmaninin goriisiine sunularak soru yapilarinda anlasilirhig sag-
layacak degisikliklere gidilmistir. Goriisme formuna son hali verilerek odak
grup goriismelerinde 10 agik uglu sorudan olusan “Aile Katilimi Goriisme
Formu” kullanilmigtir. Goriigme formunda katilimeilarin gocuklariyla okul
arasinda kurduklar iletigsime, aile katilimin1 nasil gerceklestirdiklerine, bu sii-
recteki yasantilarina ve bu yasantilara sebep olan etmenlere yonelik sorular
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yer almistir. Ayrica aile katiliminin etkili hale getirilmesi i¢in Oneriler isten-
mis ve bu Oneriler de analize tabi tutulmustur.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Bu
stirecte verilerin kodlanmasi, kategorilerin bulunmasi, kodlarin ve kategorile-
rin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmas1 ve yorumlanmasi asamalari takip
edilmistir. Icerik analizi elde edilen verilerin sistematik bicimde kodlanmasi
ve kategorize edilmesi, birbirleri ile iliskileri ve yapilarinin ortaya koyulmasi
saglanir (Gbrich, 2007). Bu baglamda igerik analizinin amaci smiflandirma-
larda katilimcilarin sdyeldikleri, sylemlerinin nedenleri ve etkilerinin betim-
lenmesidir (Bloor ve Wood, 2006).

Bulgular
Arastirmanin birinci alt probleminde “Roman aileler ¢ocuklarinin egi-
tim gretim siireglerine nasil katilhim gostermektedirler?” sorusu ele alimmugtir.
Elde edilen verilerin analizinde saptanan kavramsal kategoriler ve igerdikleri
kodlar Tablo 1°de sunulmustur.

Elde edilen verilere gore velilerin ¢ocuklarin egitim dgretim siireglerine
katilma bigimleri okul temelli ve ev temelli kategorileri altinda toplanmistir.
Velilerin okul temelli katilim bigimleri kategorisi altinda belirttikleri kodlar
“okula gitme, miidiir, 6gretmenle gdriisme, telefon araciliiyla 6gretmenle go-
riisme, okul toplantilarina katilma, okul etkinliklerine katilma, okula giderek
cocugun arkadaslari ile goriisme” seklindedir. Ev temelli katilim bigimleri ise,
cocukla okul hakkinda konugsma, ¢ocugu okul etkinliklerine katilmaya tesvik
etme, aile biiyiiklerinin ¢ocugu takip etmesi, okul giderlerini karsilama, nasi-
hat etme, ddiillendirme, 6dev/etkinlik yapma, okula hazirlama, her istedigini
yapma, ¢ocukla okul hakkinda konusma.

Tablo 1. Velilerin Cocuklarmin Egitim Ogretim Siireglerine Katilma Bigim-
leri
Kategori Kod
Okula Gitme
Miidiirle Goriisme
Ogretmenle Goriisme

Okul Temelli Telefonla goriigme
Toplantilara Katilma
Okul Etkinliklerine Katilma
Okulda Cocugun Arkadaslar ile Konugma
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Ev Temelli

Cocukla Okul Hakkinda Konusma

Cocugu Okul Etkinliklerine Katilmaya Tesvik Etme
Aile Biiyiiklerinin Cocugu Takip Etmesi

Okul Giderlerini Karsilama

Nasihat Etme

Odiillendirme

Odev/Etkinlik Yapma

Okula Hazirlama

Her Istedigini Yapma

Cocukla Okul Hakkinda Konusma

Velilerin ¢ocuklarinin egitim 6gretim siireglerine katilma bigimlerine
iligkin goriisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Velilerin Cocuklarmin Egitim Ogretim Siireglerine Katilma Bigim-

lerine Iliskin Gériisleri

Kategori

Goriisg

Okul
Temelli

K1: ... Okula gidip geliyordum. Caligsam da devaml okula ugruyordum.

K13: ... Telefon agiyorlar, anlastyoruz. Bizi anliyorlar. Cocugun psikolo-
jisinden anliyorlar. Gidip konusmak lazim gidip konusunca anlasabiliyo-
ruz.

K4: ... Her hafta yapilan etkinlikler oluyor, gidip malzemeleri altyoruz
gonderiyoruz. Biz de katiliyoruz, gidiyoruz okula.

K1: Benim oglumun astim bronsiti vardi. Hasta olmasin yorulmasin ve
uykusunu da alsin okula giderken diye araba aldik arabayla okula gotiirtir-
diik. Arabada 5 dakika daha fazla uyusun diye uyandirmazdim onu okula
gelinceye kadar. Okulda hasta olmasin tozdan diye hademelik yaptim.
Hergiin sinifi temizledim, yerleri sildim, her isi yaptim havalandirdim.
Elimde bir torba ¢amagir iistiinii degisirdim. Saat 3’e kadar temizlik ya-
pardim.

Ev
Temelli

K7: Kizima soruyorum evde “Ne yaptin bugiin, ne ogrendin, okulda arka-
daglarinla aran nasildi?” diye. Siirekli ¢ikmiyorum ama arkadaslariyla
problem yasamissa ¢ikiyorum okula, nedenini 6greniyorum. Benim kizim
sorun ¢ikarmaz bazen arkadaslariyla sorun olabiliyor nedenini 6grenmek
istiyorum. Ogretmenle konusuyorum bazen arkadaslariyla da konusuyo-
rum.

K10: Aliyorum defteri kalemi onunla boyama yaptyorum. Etkinlik yapi-
yorum.

K8: Ben ¢ocuklarin her seylerini hazirliyorum ise gitmeden once. Kahval-
tilarin1 hazirliyorum, kiyafetlerini, paralarini koyuyorum. Soruyorum ak-
sam gelince bugiin neler yaptimiz diye.

K2: Aile biiyiiklerimiz destek oluyor. Ben ¢alisiyorum mesela annem ta-
kip ediyor ¢ocuklari. Okula gidip gelmesini.

K3. Cocugumun katilmasi i¢in maddi manevi her tiirlii destegi saglamaya
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calisiyoruz. Okul etkinliklerine de katilmasi i¢in destekliyoruz.
K12: Odevlerine yardim ediyorum. Soruyorum, neler yaptin okulda diye.

K2: Konusurum kizimla. “Kizim bak oniinde biz 6rnek variz. Ben 20 ya-
sinda evlendim. Esimle anlasamadik, kavgamiz giiriiltiimiiz hep olurdu.
Her zaman oku derim ona, erken evlenme, erken yasta evlilik kurma, ¢alis
cabala, is sahibi ol, kendi ayaklarinin tistiinde dur. Esinin parasina muh-
ta¢ kalma ileride esinden ayrilsan bile kendi paran olur, ¢ocuklarima ken-
dim bakabilirim dersin.” derim. Akil veriyorum hep.

K6: Ben 6diil koyuyorum. Eger dersini yaparsan, derslerinde basarili olur-
san sana sunu alacam diyorum. Ogretmen 6nerdi bunu. Yararli da oldu.
Boyle destek oldum.

K3: Elimizden geldigi kadar her seyi yapiyoruz. Cocugun her istedigini
yapiyoruz. Paramiz olmasa bile ¢ocuk bir sey istediginde iiziilmesin diye
yaptyor mutlu ediyoruz.

K3: Ben mesela her yagmur yagdiginda ¢ocuklarimi hi¢ okula yollamam.
Hasta olacak diye yollamiyorum. Islanip eve gelecekler diye korkuyorum.
Usiitiir diye.

K10: Geg kaldin diyorum ama gitmek istemiyor, kiigiikliikten alist1. Kiya-
miyorum ben de.

K4: ... Yalmz simartiyoruz ¢ocuklari her istediklerini aliyoruz, yapiyoruz
hep. Karni agriyorsa yollamiyoruz okula.

K9: Aslinda ¢ocugu biz etkiliyoruz, kar yagsin yagmur yagsin gondermi-
yoruz biz de. Benim kizim yasitlarindan iriydi. Dalga gecerlerdi okulda.
Miidiirle bile konustum ama istemedi okumak. Kizimi aglar goriince da-
yanamadim. Disaridan bitirmeye ¢alistyor simdi pisman okumadigi igin.

Velilerin ifadeleri incelendiginde ¢ocuklarin egitim 6gretim siireglerine
cogunlukla ev temelli katim gosterdikleri gortilmiistiir. Ev temelli katilim
kategorisinde ¢ocukla okul hakkinda konusma, nasihat etme ve her istedigini
yapma kodlarinin katilimeilar tarafindan siklikla dile getirildigi gorilmistiir.
Velilerin ev temelli katilim siirecinde ¢ocuklariyla okul hakkinda konusurken
ve nasihat ederken, okula gitmelerini, egitim almadiklar1 kendilerine benze-
yecegi ve hayatta basarisiz olacagina yonelik ifadeler kullandiklar1 goriilmiis-
tiir. Birgok veli ¢cocuklarinin gerek okul ihtiyaglar1 gerekse baska konulardaki
isteklerini her zaman yerine getirmeye ¢alisarak ¢ocuklarii desteklediklerini
belirtmistir. Ornegin ¢cocuklarin okula gitmek istemedikleri zamanlarda onlar
zorlamadiklarini belirten ifadeleri gogunluktadir. Veliler, hava kosullari, uy-
kuyu alamama, hasta olma, iisenme, kendini diglanmis hissetme, okula, 6gret-
mene ve arkadaglara yonelik olumsuz duygulara sahip olma gibi durumlarda
cocuklarinin okula gitmeme yoniindeki isteklerini hosgordiiklerini belirtmis-
lerdir.
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Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ailelerin, okulun katilima iligkin
beklentilerini karsilamadaki zorluklari nelerdir?” sorusu ele alinmistir. Elde
edilen verilerin analizinde saptanan kavramsal kategoriler ve igerdikleri kod-
lar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Velilerin Okulun Katilima Iliskin Beklentilerini Karsilama Konu-
sunda Yasadiklar1 Zorluklar

Kategori Kod

Ogretmenin ayrime1 davranislar
Miidiiriin ayrimc1 davraniglart

Aynimetlik Velilerin ayrimc1 davraniglart
Ogrencilerin ayrime1 davranislart
Okul ihtiyaglar

Okul Masraflari Ozel giin kutlamalari/partileri

Okul etkinliklerine yonelik masraflar

Elde edilen verilere gore velilerin okulun katilima iliskin beklentilerini
karsilamadaki zorluklar “Ayrimcilik” ve “Okul masraflar™ kategorileri al-
tinda toplanmistir. Ayrimeilik kategorisi altinda saptanan kodlar, 6gretmen ta-
rafindan gosterilen ayrimei davranislar, miidiiriin ayrimei1 davranislari, velileri
ayrimci1 davraniglari, dgrencilerin birbirlerine yonelik ayrimei davraniglar
seklindedir. Okul masraflar1 kategorisi altinda belirtilen kodlar ise, Okul ihti-
yaglari, 6zel gilin kutlamalari/partiler ve okulda diizenlenen etkinliklerden kay-
naklanan masraflar seklindedir. Tablo 4’te velilerin okulun katilima iligkin
beklentilerini kargilama konusunda yasadiklar1 zorluklara iligkin goriisleri ve-
rilmistir.

Tablo 4. Velilerin Aile Katilim1 Konusunda Yasadiklar1 Zorluklara iliskin
Goriisleri
Kategori Goriis

K4: Cocugum okula gitmemisse nasilsa annesi gondermiyordur diye
aramiyorlar. Biz ilgisiz anne babalar degiliz.

K6: Meger okula gitmiyorlarmis. Komsular goriiyormus disarida.
Cok sasirdik. Ogretmen hi¢ haber vermedi. Bir ¢ocuk da okulu sev-
medi mi sevmiyor iste. Esim sikayet etti okula biz yolluyoruz, gitmi-
yor ¢ocuklar diye. Aramadilar tanidiklardan 6grendik okula gitme-
diklerini.

K5: Toplantilara gidiyoruz. Asil sorun ayrimeilik burada. Ayrimci-
l1g1 smiftaki veliler de yapiyor. Onlarin ¢ocuklariyla konusmayin,
yan yana oturmayin diyorlar ¢ocuklarina. Toplantilarda bile ayr1 otu-
ruyoruz, veliler yiiziinden gruplagma oluyor. Bu bizi rahatsiz ediyor
tabii. Ben bir veliyle tartistim bu ylizden yamimizdan kalktilar diye.

Ayrimeilik
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Gittim siz dedim insan ayiriyorsunuz biz Romaniz diye. Biz de insa-
niz biz de bu ayn1 devletin insanlariy1z. Bizim ne farkimiz var sizler-
den. Sizin evinizde olmayan seyler belki bizim evimizde var. Bizi
kiigiik géremezsiniz, insanlari ayiramazsiniz dedim. Sonra benden
Oziir diledi. Bu yiizden veli toplantilarina gitmek istemiyoruz. Sogu-
duk bu tiir seyler yiiziinden.

K12: Bazi ¢ocuklar okulda diglandigi i¢in okuldan kagiyorlar. Hem
¢ocuklar hem 6gretmenleri disladi. “Siz o mahallenin ¢ocugusunuz.”
diyorlar, Roman okulundan gelmissiniz diyorlar. Aralarina kabul et-
miyorlar. Okuldaki arkadaslar ¢ok etkiledi.

K7: Benim kizim i¢ine kapanikti. Sessizdi. Ayrimcilik yapildigi i¢in
daha da isteksiz oldu, gitmek istemedi okula, tercih etmedi. Okul mii-
diiriiyle de gittik konustuk. O da dedi utangag bir ¢cocuk diye. Oku-
mak istemiyor dedi.

K4: Mesela ¢cocuk okula gitmeyince “Hasta oldu.” diyorum. Inanmi-
yorlar. “Diigiinde mi kald1?” diye cevap veriyorlar bana. Asagilani-
yoruz, bunu sadece okul degil toplum da yapiyor. Ben en ¢ok 6gret-
menlerden gordiim. Bir 6gretmenin bdyle sdylemesini ben kaldira-
mam. Bagka bir veliye sdylemiyorlar boyle de neden ben gelince ya
da benim ¢ocugum okula gelemeyince bana bdyle cevap veriyorlar.
Iste bu ayrimeiliktir bence.

Okul

Masraflari

K4: Okuldan para istiyorlar, hikaye kitabi istiyorlar aliyoruz, her
hafta yapilan etkinlikler oluyor, gidip malzemeleri aliyoruz gonderi-
yoruz. Biz de katiliyoruz, gidiyoruz okula. Cok zor ¢ocuk okutmak.
Bir ¢ocuk olsa altindan kalkarsimiz ama iki ya da daha fazla olunca
okul masraflar da artiyor.

KS8: Biz okula kaydettirmeye calisirken bizi caydirmaya c¢aligtilar.
Para istediler, ben veremem dedim. Miidiirle ¢ok tartistik bu yilizden.
Para vermezseniz okuyamaz dediler. Vazge¢in zaten okumaz bu de-
diler. Ben de boya aldim okula 6yle devam etti cocugum.

K10: Maddi manevi yardim eden okullar oluyor. Baz1 okullar duru-
mun yoksa yardim ediyorlar. Bazen yetisebildigimiz durumlar olu-
yor ama yetisemedigim konularda yardime1 oluyorlar.

K11: Yetisemedigimiz karsilayamadigimiz seyler oluyor. Bunlari
veliler de yapiyor mesela olmayacak seyler ¢ikariyorlar. Dogum
giinii partileri diizenliyorlar. Katilmamiz zor bizim iicretli oluyor bu
yerler.

K12: Okul gosterileri benim bildigim hep okulda yapilirdi. Ne gerek
var simdi salon tutuyorlar bu gosteriler igin. Salon da iicretli oluyor.
Isterim katilmay1 gitmeyi ama yapamiyorum. Ogretmenlere sordu-
Sumuzda bunu velilerin istedigini sdylilyorlar. Boyle seyler ¢ikarma-
salar daha iyi olur.
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Arastirma bulgularina gore, velilerin okula katilim konusundaki giri-
simleri gogunlukla ayrimci davranislar nedeniyle engellenmektedir. Ogret-
men, okul miidiirli ve zaman zaman 6grencilerin roman 6grencilere yonelik
sOylemleri veliler ve cocuklar tarafindan rahatsiz edici bulunmakta ve bu du-
rum g¢ocuklarin okula yonelik olumsuz duygulara sahip olmasina neden ola-
bilmektedir. Bu tlir durumlarda veliler ¢ocuklarinin okula gitmeme isteklerini
hakli gormektedirler. Ayrica Roman ailelerin, diger velilerin ayrimci tutum ve
sOylemleri nedeniyle toplantilara katilmak istemediklerini, 6gretmenlerin ve
miidiirlerin Roman ailelerin ¢ocuklarinin basarisiz olduguna, okula devam et-
mek istemedigine yonelik olumsuz goriiglerinin ise aslinda gercek¢i olmadi-
gin1 egitime 6nem verdiklerini, ¢ocuklarinin okumasini istediklerini belirttik-
leri goriilmiistiir. Bununla birlikte bazi velilerin ¢ocuklarinin egitim 6gretim
stireclerine her tiirlii destek vermek isteseler de ¢ocuklarin okuma isteginin
icten gelen bir duygu olduguna yonelik ifadeleri bulunmaktadir. Ayrica erkek
cocuklariin okuma konusunda daha az istekli oldugu dile getirilmistir. Veli-
lerin bu konudaki ifadelerinden bazilari su sekildedir; “Benim ti¢ cocugumdan
ikisi okudu, kiiciik erkek okumad. Istemedi. Icinde yoktu cocugun. Bazi ¢cocu-
gun i¢inde olur okur, bazisi ne yapsan okumaz.” (K13). “Erkek ¢ocuklar iste-
miyor gitmek. Benim de kiz okudu ama erkek okumadi terk etti. Ne yapsam
gonderemedim.” (K12). “Benimkiler okudu ama ¢evreden biliyoruz, siz ne ya-
parsaniz yapmn ¢ocugun iginde varsa okumak o okuyor o zaman, ister para
ver, ister okula git takip et, ister dov bagir ya da giizellikle konus, okumak
istemiyorsa okumuyorlar. I¢inde olmayan ¢ocuk okumuyor.” (K1).

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde “Roman ailelerin egitime katilim
gayretlerinin etkinlestirilmesinde okuldan beklentileri nelerdir?” sorusu ele
alinmistir. Elde edilen verilerin analizinde okuldan beklentiler kategorisi al-
tinda saptanan kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Velilerin Egitime Katilim Gayretlerinin Etkinlestirilmesinde Okul-
dan Beklentileri

Kategori Kod
Maddi yardim
Haberdar edilme
Okuldan Beklentiler flgi ve destek
Farkli arkadas ¢evresi
Proje

Elde edilen verilere gore velilerin okulun katilima iligskin beklentileri
“okuldan beklentiler” kategorisi altinda toplanmigtir. Bu kategori altinda
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saptanan kodlar, maddi yardim, haberdar edilme, ilgi ve destek, farkli arkadas
cevresi ve proje seklindedir. Velilerin bu konudaki sorulara iligkin goriisleri-
nin genel olarak ilgi ve destek kodu ile proje kodunda yogunlastig1 goriilmiis-
tiir. Veliler, okula katilimlarinin desteklenmesi i¢in kendilerine inanilmasini
beklemekte, maddi durumlarinin gézetilmesi, onlarla ilgilenilmesi ve gocuk-
larla ilgili haberdar edilmelerini istemektedirler. Ayrica okullarin bu konularla
ilgili gelistirecekleri projelerin olmasimin ¢ocuklarinin okula gitmelerinde,
egitim hayatlarina devam etmelerinde ayrica farkli arkadas ¢evresine sahip ol-
malarinda etkili olacagim diisiinmektedirler. Velileri bu konudaki goriislerin-
den bazilar su sekildedir; “Maddi bakimdan yardim eden okullar oluyor. Bazi
okullar durumun yoksa yardim ediyorlar. Bazen yetisebildigimiz durumlar
oluyor ama yetisemedigim konularda yardimci olmalilar.” (K10), “Ogretmen-
ler daha ilgili olmali, cocuklari ayirmamali. Her okul haber vermiyor. Arami-
yor ¢ocuk okula gitmeyince. Gelmezse gelmesin diyor. Aman bosver zaten
onun ¢ocugu okumuyor, gelse ne olur gelmese ne olur diyor.” (K3), “Bizim
cocuklar da dik biraz. Ikna edilmeli, sevdirmeliler ogretmenleri” (K1),
“Okullar ¢ocuklara okulu sevdirmeli, okumay: sevdirmeli, takip etmeliler.”
(K3), “Okullar haber vermeli bize, okula gidiyor mu? Bize bilgi vermeliler.”
(K7), “Benim kiiciik oglum sadece kendi mahalle arkadaslarini seviyordu. Di-
saridan baska arkadasi yoktu. Okula da gitmek istemedi ikisi de. Okullarin
projeleri olursa ¢evresi degisir ¢cocuklarin.” (K6).

Sonug

Arastirmada Roman velilerin aile katilimini ev temelli ve okul temelli
olarak gdsterdikleri sonucuna ulasilmis; ev temelli katilimin nasihat etme, ¢o-
cukla okul hakkinda konusma ve her istedigini yapma seklinde yapildigi go-
rilmistiir. Velilerin ¢ocuklarinin her istedigini yaparak onlar1 desteklemesi
Roman ailelere 6zgii bir durum olarak degerlendirilebilir. Nitekim Roman ai-
lelerinin ¢ocuklarina yonelik daha korumaci tutum i¢inde bulunduklart bazi
aragtirma bulgularinda da belirtilmistir (McCray, 2006).

Roman velilerin okula katilim konusunda yasadiklar1 en énemli zorluk
“ayrimcilik” olarak nitelendirilmistir. Roman velileri kendilerinin ve ¢ocukla-
rimin okul miidiirl, 6gretmen, veli ve diger 6grencileri tarafindan Roman ol-
duklari i¢in etiketlendiklerini ifade etmislerdir. Bu durum Roman ¢ocuklarinin
okulu terk etme ve devamsizlik yapmalarina neden olabilmektedir. Velilerin
okul katilimmi engelleyen bir diger neden ise okul masraflarini karsilamadaki
giicliiklerdir. Arastirmada elde edilen bu sonuglar Romanlarla ilgili yapilan
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sinirh sayidaki arastirma sonuglariyla ortiismektedir (Diktas, Deniz ve Balci-
oglu, 2016; Geng, Taylan ve Baris, 2015; Kabakli, 2013).

Arastirmada gocuklarin egitim 0gretim siireglerine sadece anne babala-
rin ve bazi aile biiyiiklerinin destekleyici oldugu belirtilmistir. Ozellikle erkek
cocuklarin kendi ¢evrelerindeki diger ¢cocuklar1 6rnek alarak okulu terk ettik-
leri goriilmiistiir. Bu durum ¢ocuklarin egitim konusunda isteksiz olmalarina
sebep olabilmektedir (Diktas, Deniz ve Balcioglu, 2016; Kabakli, 2013).

Arastirmada velilerin ¢ocuklarm her istedigini yapma ve ayrimci dav-
raniglardan koruma amaciyla ¢ocuklarinin okula gitmeme isteklerini dogal
karsiladiklar saptanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubundaki velilerin ¢ocuk-
larin egitim 6gretim siireclerine 6nem verdiklerini ifade etmelerine ragmen bu
siirecte okuldan ve 6gretmenlerden ilgi, destek ve anlayis bekledikleri boylece
okula katilim konusunda daha istekli olabilecekleri sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin bu sonucu velilerin hayata dair beklentilerinin oldugunu gdster-
mektedir. Bugiine kadar yapilan bazi aragtirmalardan (Uzun ve Biitiin, 2015)
farkli olarak velilerin kendileri ve ¢ocuklari i¢in belirledigi hedeflere egitimle
ulasabileceklerine yonelik inanglar1 oldugu goriilmiistiir. Ayrica veliler okul-
lardan ¢ocuklarinin bulunduklar1 sosyal ortamdan farkli ortamlarda bulunma-
larim saglayacak projeler gelistirmelerini de beklemektedirler (Kabakli,
2013). Bu projelerin kendilerini ve ¢ocuklarini okula katilima tegvik edecegini
belirtmektedirler. Nitekim alt kiiltiirlerin ¢esitli 6zelliklerini anlamaya ¢aligan
okullarin aile katilim1 konusunda farkli segenekler sunmalari katilimi arttira-
bilmektedir (Estyn, 2009; Lopez, 2001). Roman aileler ile okul arasinda giiclii
baglarin olusturulmasina yonelik caligmalar bu amaca katki saglayabilir. Okul
calisanlarinin Roman ailelerin 6zellikleri, Roman kiiltiirii konusunda bilgili
olmalar1 amaciyla yazili ve gorsel dokumanlarla desteklenmeleri, Roman ai-
lelerin kendi ¢ocuklarini okula devam ve egitim 6gretim konularinda destek-
leyebilmeleri amaciyla okur yazarlik egitimi destekleri verilmesi, Roman 6g-
renciler, aileleri ve yasanan sorunlarla ilgili okul yénetimine ve 6gretmenlere
kolayca ulagilabilirligin saglanmasi, Roman 6grencilerin okul gezilerine ve
cesitli kuliip etkinliklerine katilimlar1 konusunda desteklenmeleri etkili ¢alis-
malar olarak onerilebilir (Gould, 2017).

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak Roman ailelerin aile katiliminin
tesvik edilmesi amaciyla okullar tarafindan veli ve 6grencilerin biitiinlestiril-
digi cesitli sanatsal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler diizenlenebilir. Bu yolla ay-
rnmceiliga yonelik tutumlarin azalmasi beklenebilir. Ayrica okullarin ve
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ailelerin birbirlerinden beklentilerine yonelik konusmalarin gerceklesecegi
platformlarin olusturulmasi, ailelerin kendilerine 6zgii yapilarinin okul yone-
timi ve 6gretmenler tarafindan taninmasina olanak saglayabilir. Okulun amag-
larinin agik bi¢imde velilerle paylasilarak bu amaglarin gergeklestirilmesinde
velilerin rollerinin belirlenmesi ve bu siirecte velilerin olasi desteginin nasil
saglanabilecegine yonelik goriislerin paylasilmasi onerilebilir. Konuyla ilgili
yapilacak diger aragtirmalarda farkli alt kiiltiirlerin aile katilim formlarinin or-
taya koyulmasi gézoniinde bulundurabilir.
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