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Oz

Okul yagam kalitesi kisinin okuldaki yasamina iligkin algisin1 ifade ederken, okula
aidiyet duygusu bireyin kendisini okul toplumuna ait hissetmesi olarak tanimlanabilir.
Ogrenci direng davramslari ise 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde planli ve bi-
lingli olarak hoslanmadiklari duruma yonelik hareketleridir. Ogrencilerin okul yasam
kalitesi algilar1, okula aidiyet duygular1 ve direng davraniglar1 birbirini etkileyen ve
birbirinden etkilenen degiskenler olarak ele alinabilir. Bu baglamda aragtirmada farkli
sosyoekonomik diizeydeki okullarda egitim gdren 6, 7 ve 8. sinif okul yagam kalitesi
algilarinin, okula aidiyet duygularinin ve direng davranislarinin incelenmesi amaglan-
maktadir. Tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olan arastirmaya 524 6grenci katil-
mustir. Aragtirmada “Okul Yasam Kalitesi Olgegi”, “Okula Aidiyet Duygusu Olgegi”,
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“Ogrenci Diren¢ Davranislar1 Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmstir. Veri-
lerin analizinde betimsel istatistikler, MANOVA testi, ANOVA testi, korelasyon ve
regresyon analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, dgrencilerin okul yasam kali-
tesi algist ile okula aidiyet duygusu arasinda pozitif yonde anlaml iligki tespit edilir-
ken, okul yasam kalitesi algis1 ile direng davramslar1 arasinda negatif yonde anlamli
iliski tespit edilmistir. Okula aidiyet duygusu ve direng davranislar1 arasinda ise ne-
gatif yonde anlaml1 iliski tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul yasam kalitesi; Okula aidiyet duygusu; Ogrenci direng dav-
ranislar; Ortaokul; Ogrenci.

Investigation of School Life Quality Perception, Feeling
of School Behavior and Resistance Behavior

in Secondary School Students

Abstract

While the quality of school life expresses the perception of one's life in
school, the sense of belonging to the school can be defined as the feeling
of belonging to a society. Student resistance behaviors, on the other
hand, are the actions of the students towards the situations they do not
like in a planned and conscious way during the learning-teaching pro-
cess. Students' perceptions of school life quality, sense of school be-
longing and resistance behaviors can be considered as variables that af-
fect each other and are influenced by each other. In this context, it is
aimed to examine the perceptions of school life quality, sense of be-
longing to the school and resistance behaviors of 6-7-8 classes studying
in schools of different socio-economic levels. 524 students participated
in the research, which is a descriptive study in scanning model. In the
study, “Quality of School Life Scale”, “Psychological Sense of School
Membership Scale”, “Student’ Resistance Behavior Scale” and “Per-
sonal Information Form” were employed for data collection. Descrip-
tive statitistics, MANOVA test, ANOVA test, correlation and regres-
sion analysis were performed in data analysis process. As a result of the
study, a positive significant relationship was found between the percep-
tion of school life quality of students and the sense of school belonging,
while a negative significant relationship was found between school life
quality perception and resistance behaviors. A negative significant re-
lationship was found between the sense of school belonging and re-
sistance behaviors.

Keywords: Quality of school life; Sense of school membership; Student
resistance behaviours; Secondary school; Student.
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Extended Summary

Purpose

In this study, it was aimed to investigate the resistance behaviors, per-
ception of school quality of life and sense of belonging to the secondary school
students according to various variables (gender, grade level and parent educa-
tion level). In addition, statistical relationships between these three variables
were also examined. In this context, the general aim of the study is to examine
the perceptions of school quality of life, feelings of belonging to school and
resistance behavior in secondary school students and to analyze the relation-
ships between these variables. For this main purpose, answers were sought for
the following questions:

What is the students’ perception level of school life quality?
What is the students’ sense of school belonging?
What is the resistance behavior level of the students?

bl

Students’ perceptions of school life quality, sense of school belonging
and resistance behaviors scale total scores; does it differ significantly
according

a) To gender

b) To grade level,

c) To the education level of parents?

5. Is there a significant relationship between students’ perceptions of
school quality of life, feelings of belonging to school, and resistance
behaviors?

6. Do the students’ perceptions of school quality of life and feelings of

belonging to school significantly predict their resistance behavior?

Method

The research is a descriptive study in the relational screening model.
The universe of the research is secondary school students studying in the cen-
tral districts of Adana. In the sample, 524 students studying at six public sec-
ondary schools at different socio-economic levels (lower-middle-upper) in the
central districts of Adana province in 2017-2018 academic year were deter-
mined. School Quality of Life Scale (OYKOQ), with the Scale of sense of be-
longing to school (OADO), Student Resistance Behaviors Student Scale
(ODDO-S) was used. The data were analyzed with the “SPSS 25” package
program. The distributions of OYKO and OADO scores are mostly normal; It
was determined that not all of the ODDO-S scores met the normal distribution



700 Emine YILDIZ-ARIGANOGLU / Prof. Dr. Mediha SAR1

score. The MANOVA test was performed and the sources of significant dif-
ferences were analyzed with ANOVA tests. Correlation and regression ana-
lyzes were performed to examine the relationships between dependent varia-
bles.
Results

While there is a significant difference in OYKO scores according to
gender in favor of female students; there is a significant difference in favor of
male students in ODDO-S scores. According to the grade level, there is a sig-
nificant difference in the scores of OYKO and ODDO-S. While there is a sig-
nificant difference in OADO scores according to mother’s education level; No
significant difference was found in the total score of any scale according to
father's education level. As a result of the correlation analysis, it was positively
significant between OYKO scores and OADO scores, significant negative re-
lationships were observed with ODDO-S scores. OADO skorlar1 ile ODDO-
S skorlar arasinda anlamli negatif korelasyon saptandi. According to the re-
sults of the regression analysis, two independent variables ODDO-S explain
24% of the total variance observed in the scores.

Discussion and Conclusion

The result of the research shows that students are happy to be in school
and school life and they perceive school life quality positively. In addition,
while students’ feelings of belonging to school are slightly above the middle;
the levels of showing resistance behaviors are low.

As a result of the research, it was concluded that female students per-
ceived school life quality more positively. It can be said that female students
are happier and more satisfied at school. In addition, it was concluded that
male students exhibit more resistance behaviors than female students.

It can be said that the perception of school quality of life decreases as
the grade level increases. It can also be said that as the grade level increases,
the level of showing resistance behavior increases.

While there is a significant difference in the sense of belonging to
school scale scores according to the mother’s education level; There was no
significant difference in any scale scores according to father's education level.
It can be said that the sense of belonging to school is not shaped according to
the level of mother education, since the average is very close to each other
according to the level of mother education. The fact that there was no signifi-
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cant difference in terms of school life quality and resistance behaviors com-
pared to the level of education of parents indicates that the level of parental
education is not a determining factor on the variables discussed in the study.

OYKO and OADO scores showed positive correlations with each other
and negatively with ODDO-S scores. In this context, as students' perceptions
of school quality of life increase positively, their sense of belonging to school
will increase positively and at the same time their resistance behavior will de-
crease.

In line with the findings obtained from the correlation and regression
analysis, it can be said that both variables significantly predicted the
ODDO-S scores and that there were important relationships between them.

Giris

Ogrenciler, egitimin temel yap1 tasidir. Egitim sisteminin amaci, her
yonden kendini gelistiren, bilingli bireyler yetistirmektedir. Egitimin 6rgiin
olarak yapildig1 yer ise okullardir. Ogrenciler zamanlarmin gogunu okulda ge-
cirmektedir. Okul ortamimin standartlari, yasam kalitesi, imkanlar1 egitimin
niteligini etkilemektedir. Ogrenciler okulda kaliteli zaman gegirirlerse okula
aidiyet duygularinin artacagi, direng davraniglarinin azalacagi 6ngoriilebilir.

Diinya Saglik Orgiitii yasam kalitesi kavramini, “bireyin iginde yasa-
dig1 ve amaglari, beklentileri, standartlar1 ve ilgileri ile baglantili olan kiiltiir
ve degerler sistemi icerisinde kendi konumuna iliskin algis1” olarak tanimla-
makta ve bu kavramin bireyin fiziksel sagligi, psikolojik durumu, kisisel
inanglari, sosyal iligkileri ve ¢evrelerindeki diger 6nemli unsurlarla iliskilerin-
den etkilendigini belirtmektedir (World Health Organization [WHO], 2017).
Bu baglamda okul yagam kalitesi kisinin okuldaki konumuna iligkin algis1 ola-
rak ifade edilebilir. Okuldaki birgok faktor 6gretmenleri, 6grencileri, egitimi
ve 0gretimi etkilemektedir. Okul yasam kalitesi de okuldaki tiim bireyleri ve
bir¢ok degiskeni etkileyen bir algidir.

Farkli aragtirmacilar okul yagsam kalitesini ¢esitli degiskenler dogrultu-
sunda incelemislerdir. Epstein ve McPartland (1976) “okuldan memnuniyet,
smifa baglilik ve 6gretmenlere yonelik tepkiler” olmak iizere ii¢ boyutta ince-
lemistir. Fitz-Gibbon ve Kochan (2000°den akt; Karatzias, Power ve Swan-
son, 2001, 5.268) ise 0grenci sayisi ve kaynaklarini, yasam kalitesini, duyugsal
alani, devinimsel alan1 ve biligsel alan1 igeren okul performansinin gostergesi
olan bes alan belirtmistir. Williams ve Batten (1981°den akt; Mok ve Flynn,
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2002, s.281) ise iki genel ve bes 6zel boyut olmak {izere yedi boyuta ayrilmis
ve Likert tipinde 40 madde iceren bir okul yasam kalitesi 6lgegi tasarlamiglar-
dir. Ote yandan Sar1 (2007), okul yasam kalitesini okula ydnelik duygular,
statii, 6gretmen-ogrenci iletisimi, 6grenci-6grenci iletisimi, okul yOnetimi,
sosyal etkinlikler, 6gretim programi olmak iizere yedi boyutta ele almistir.

Kalite her alanda énemlidir. Ozellikle giiniiniin ¢ogunlugunu okulda
gegiren, burada akranlariyla birlikte gelecegini sekillendiren gocuklar igin
okuldaki yagam kalitesi daha da 6nemlidir. Yasam kalitesi, kisaca bireylerin
yasadiklar toplumda aile, egitim, is, sosyal gruplar gibi ¢esitli bakimlardan
kendi konumlarin1 algilayis1 ve bu konumdan duyduklarit memnuniyet diizeyi
olarak tanimlanabilir (Sar1, 2007). Bu genel tanimin kapsaminda yer alan okul
yasam kalitesi ise okuldaki tiim bireylerin okuldan aldiklar1 tatmin ve okul
ortamidaki memnuniyet, okulun standartlarmin diizeltilmesi, okulda her
alanda yapilabilecek iyilestirmeler olarak ifade edilebilir.

Kelime anlami olarak ilgi, iliskinlik anlamina gelen aidiyet (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2018), baglilik, iligkili olma, bir toplulugun pargasi olma,
okul veya sinifa ait olma, destek ve kabul etme olarak tanimlanan etrafli bir
kavramdir (Osterman, 2000). Ait olma duygusu aslinda her insanin yasamasi
gereken en temel duygulardan biridir. Temel bir insani ihtiya¢ ve motivasyon
olan aidiyet duygusu, 6grencilerin sinif arkadaglar tarafindan ne 6lciide kabul
ve begeni gordiikleri; grup iginde ne dl¢lide 6nem, saygi ve destek gordiikleri
ile ilgili olan ve gruplara dahil edilmelerine yonelik etkinlestirilebilir 6znel bir
duygu durumudur (Baumeister ve Leary, 1995; Goodenow, 1992a; Goodenow
ve Grady, 1993; Osterman, 2000; Sar1, 2013). Ayrica 6grencilerin okullarinin
onemli ve saygin birer tiyeleri olduguna yonelik duygularini ifade eder (Boo-
ker, 2004). Aidiyet duygusu bireyin kendisini bir topluma ait hissetmesi, bu
topluluk i¢inde kabul gérmesi, 6nemsenmesi, desteklenmesi ve bireye saygi
duyulmasi seklinde disiildiigiinde okul aidiyet duygusunun 6nemi anlagil-
maktadir. Ogrenciler kendilerini okula ait hissederlerse, aidiyet duygusu olu-
sursa birgok yonden olumlu sonuglar ortaya ¢ikabilir: Ders basarisi, 6z gliven,
0z saygi, 0z yeterlilik, motivasyon, kendini gerceklestirme gibi. Aidiyet duy-
gusu ve kisiler arasi iletisimi gelisen bir 6grencinin akademik motivasyonu ve
basarisi da etkilenmektedir (Goodenow, 1993).

Aidiyet duygusunun gelismesinde veya azalmasinda birgok faktor etki-
lidir. Anderman (2002), okul biiyiikliiglintin, sinif yapisinin ve kentlilik gibi
degiskenlerin teorik olarak bir 6grencinin aidiyet duygusu ile iliskili olmasi
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gerektigini One silirerken Lee, Dedrick ve Smith (1991), 6grenciler arasindaki
iligkilere ve 6grencilerin okulla olan baglantilarina, 6gretmenlerin 6nemli 61-
ciide aracilik ettigini vurgulamistir. Chiu, Chow, McBride ve Mol (2016) ise
ogretmen-0grenci iligkisinin, okula aidiyet duygusu lizerinde ¢ok gii¢lii bir et-
kiye sahip oldugunu belirtmislerken Goodenow (1993) ise 6gretmen destegine
deginmis, 6gretmen beklentilerinin ve desteginin, sinif i¢indeki ¢abanin, aidi-
yet duygusunun ve akademik basariin belirleyicisi oldugunu ifade etmistir.
Bir diger nedeni de d6gretmenlerin bakis agilart olabilir. Bu bakis agilart 6g-
rencinin okuldaki olumlu ve olumsuz davranislari iizerinde etkilidir. Ogrenci
davraniglarim etkileyen bakis agilar1 dogrultusunda okullarda gézlenen davra-
nis tiplerinden biri de “direng davraniglari™dir.

Direng, “dayanma, karsi koyma, mukavemet” anlamina gelen (TDK,
2018) bir kavramdir. Egitimde diren¢ davranislari, 6grencilerin 6grenme-63-
retme slirecinde planli ve bilingli olarak 6gretmenlerine, arkadaglarina, ders-
lere, bulundugu ortama veya olumsuz bir duruma yonelik gostermis olduklar
karsi durus, reddetme seklindeki tepki davranmiglaridir. Direng kavramini,
McLaren (1985) okul ortaminin mesruluguna, giiciine ve anlamliligina karsi
cikan Ogrenci davranisi olarak ifade etmektedir. Alpert (1991, s.350), direng
kavraminin egitim aragtirmalarinda ve c¢aligmalarinda okullardaki gesitli 6g-
renci davraniglarini ifade etmek ve yorumlamak i¢in kullanildigini; ayrica bu
kavramin okul ile toplum arasindaki ¢atismalarin varligini belirtmek icin kul-
lanildigini da ifade etmektedir. Yiiksel (2003, s.237) ise diren¢ davranigin
“ogrencinin okuldaki egitim-6gretim faaliyetlerine karsi koyma davramgt”
olarak ifade etmistir.

Ogrencilerin anlik yaptiklar1 davranislar (yiiksek sesle veya izinsiz ko-
nusma, yerinden kalkma, arkadasini rahatsiz etme veya arkadasiyla ders esna-
sinda konusma gibi) direng davranisi olarak kabul edilmemektedir. Bir davra-
nigin direng davranisi olmasi i¢in 6grencinin yaptigi eylemin mantikli ve plan-
lanmis olmasi, eylem gerceklesmeden Once eylem {izerine diisiiniilmesi gerek-
mektedir (Erickson, 1984’ten akt; Yiiksel, 2003, s.237). Olumsuz davraniglar
ile direng davranislar1 arasindaki fark bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Olum-
suz ve istenmeyen davraniglar ortamda gergeklesen olaya verilen anlik, iize-
rine diistiniilmemis davraniglardir. Ancak direng davranislari lizerine diigiiniil-
miis, isteyerek, bilerek, siirekli 6grenci tarafindan tekrarlanan davraniglardir
(Yiiksel, 2003).
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Direng davraniglari, farkli egitimciler tarafindan farkli bigimlerde sinif-
lanmistir. Burroughs, Kearney ve Plax (1989) direng davraniglarini egitimin
faaliyetlerini olumlu etkileyen yani yapici ve egitim faaliyetlerini olumsuz et-
kileyen yani yikici olmak iizere ikiye ayirmiglardir. Ogrenciler kendilerine ya-
pilan yanlis bir davranisa tepki gosterebilirler ve egitim kalitesini arttiracak
olan bu davranislar yapici direng davranist olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin
amagli sorular sormasi, olumsuz bir durum karsisinda sikayetc¢i olmasi, ortam-
daki haksizlig1 dile getirmesi yapici dirence 6rnek verilebilir. Yikicr direng
davraniglarinda ise 6grenciler yaptiklar1 davranigin farkinda olarak dgretme-
nini ve arkadaglarini rahatsiz edebilir, dersin isleyisini bozabilir. Alpert
(1991), yaptig1 calismasinda dgrencilerin gosterdikleri bazi direng davranis-
lar1 olarak; mirildanma, 6gretmeniyle tartisma, sorulan sorulara cevap ver-
meme davraniglarini belirtmistir. Spaulding (1995) ise yaptig1 arastirmada di-
ren¢ davraniglarini pasif direng ve agresif direng olarak ikiye ayirmistir. Gor-
mezden gelme, s6z kesme gibi davraniglar pasif dirence; protesto etme, dersi
bolme gibi davranislar agresif dirence Ornek olarak verilebilir. Uyum gos-
terme diren¢ davranisinda ise katilmasa bile 6gretmenle ayni fikirdeymis gibi
goriiniir. Yiiksel (2003) ise yaptig1 inceleme sonucunda direng davranigini ak-
tif ve pasif olarak ikiye ayirmis ve aktif direncin 6gretmen tarafindan yaptirnm
uygulanabilme olasilig1 oldugundan 6grencilerin genelde pasif dirence yonel-
digini belirtmistir. Burroughs ve arkadaslari (1989) diren¢ davraniglarini 19
kategoride toplamuslardir. Belirtilen 19 direng bigimi ise sunlardir: Ogretmene
tavsiye verme, 0gretmeni suglama, kaginma, goniilsiiz katilim, aktif direncg,
aldatma, dogrudan iletisim kurma, karigiklik yaratma, bahane sunma, 6gret-
meni gormezden gelme, oncelikler, 6gretmenin otoritesine kars1 ¢ikma, 6g-
renci destegi, otoriteye sikayet, 6gretmen davraniglarini model alma, 6gret-
meni model almanin etkisi, diigmanca savunma, 6grencinin delil ¢liriitmesi ve
intikamdir.

Diren¢ davranislan fark edildikten sonra egitim-6gretim siirecini, mo-
tivasyonu ve okula uyum siirecini etkilememesi agisindan onlem alinmasi
onemlidir. Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecinde dgrencilerin derse aktif
katilmasini saglayarak, bu katilima olanak tantyacak yontem ve tekniklere yer
vererek direng davraniglarini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir (Sever
ve Giiven, 2014). Ogretmen ve 6grenci arasinda saglikli iletisim direnc dav-
raniglarini 6nleme konusunda en énemli faktordiir (Margonis, 2004). Sinif or-
taminin demokratik olmasi, 6gretmenin 6grencilere deger vermesi, 0grencile-
rin kendilerini okula ve ortama ait hissetmeleri, saglikli bir sinif ikliminin
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olugmasi ve bu durumlarin siirekliligi diren¢ davraniglarinin olugsmasini onle-
yebilir, ayrica var olan diren¢ davraniglarinin sénmesini saglayabilir (Cano-
gullari, 2018; Margonis, 2004).

Birbiriyle etkilesim hélinde oldugu diisiiniilen okul yasam kalitesi al-
gis1, okula aidiyet duygusu ve 6grenci direng davraniglarinin arasindaki iligki-
lerin incelenmesi bu ¢alismanin genel ger¢evesini olugturmaktadir. Caligmada
ortaokul 6grencilerinde direng davraniglarinin, okul yagam kalitesi algisinin
ve okula aidiyet duygusunun cesitli degiskenlere gore (cinsiyet, sinif diizeyi
ve anne-baba egitim diizeyi) incelenmesi amaclanmigtir. Bunun yani sira bu
iic degisken arasindaki istatistiksel iligkiler de incelenmistir. Bu baglamda
aragtirmanin genel amaci, ortaokul dgrencilerinde okul yagsam kalitesi algila-
rimin, okula aidiyet duygularinin ve direng davranislarinin incelenmesi ve bu
degiskenler arasindaki iligkilerin analiz edilmesidir. Bu ana amag¢ dogrultu-
sunda su sorulara yanit aranmistir:

Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 diizeyi nedir?

Ogrencilerin okula aidiyet duygular diizeyi nedir?

Ogrencilerin diren¢ davranislari diizeyi nedir?

Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1, okula aidiyet duygulart ve di-

bl

reng davranislart 6lgek toplam puanlart asagidaki degiskenlere gore
farklilik gostermekte midir?
a. Cinsiyet
b. Smif diizeyi
c. Anne-baba egitim diizeyi
5. Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1, okula aidiyet duygulari ve di-
reng davraniglar arasinda anlamli bir iligki var midir?
6. Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 ve okula aidiyet duygulari, di-
reng davraniglarin1 anlamli bir sekilde yordamakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli
Ortaokul Ogrencilerinin okul yasam kalitesi algilarini, okula aidiyet
duygularini ve diren¢ davraniglarini incelemeyi amaglayan bu arastirma ilis-
kisel tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢aligma evreni 2017-2018 egitim-0gretim yi1linda Adana
ili merkez ilgelerindeki (Seyhan, Yiiregir ve Cukurova) ortaokullarda 6grenim
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gormekte olan 6grencilerden olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini belirle-
mek icin ise tabakali kiime &rnekleme yontemi kullanilmistir. Ug farkli sosyo-
ekonomik diizey (alt-orta-iist) temel alinarak merkez ilgelerde bulunan toplam
alt1 devlet ortaokulu se¢ilmistir. Ardindan belirlenen bu okullardaki 6 ve 8.
sinif diizeylerinden, her diizey i¢in seckisiz olarak birer sube belirlenmis olup
her okuldan {i¢ sube olmak iizere toplam 18 sube ve bu subelerde 6grenim
goren 524 dgrenci belirlenmistir. Ogrencilerin yaslar1 10 ile 15 arasinda de-
gismektedir (Yas ortalamasi=12.95, Standart sapma=.96). Arastirmanin Or-
neklemini olusturan 6grencilere ait kisisel bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Baz1 Kisisel Degiskenlere Gore

Dagilimi
Degiskenler Alt Boyutlar f %
Kiz 252 48.1
Cinsiyet Erkek 261 49.8
Belirtmeyen 11 2.1
6. Sinif 170 32.4
Sinif Diizeyi 7. Sif 208 39.7
8. Siif 146 279
Okur-yazar olmayan 72 13.7
[lkokul 100 19.1
. .. Ortaokul 84 16
Anne Egitim Diizeyi Lise 141 26.9
Universite 77 14.7
Belirtmeyen 50 9.5
Okur-yazar olmayan 20 3.8
[lkokul 97 18.5
. . Ortaokul 116 22.1
Baba Egitim Diizeyi Lise 143 273
Universite 88 16.8
Belirtmeyen 60 11.5

Veri Toplama Araclan

Okul Yasam Kalitesi Ol¢egi (OYKO)

Sar1 (2007) tarafindan ilkogretim 6grencilerinin okul yasam kalitesi al-
gilarim belirlemek amactyla gelistirilen 5°1i likert tipinde (1. Kesinlikle Katil-
miyorum- 5. Kesinlikle Katiliyorum) bir 8lgme aracidir. Olgegin gegerliligi ve
giivenirligi San tarafindan 2012 yilinda yeniden yapilmis ve dnceki yapiya
benzer bir yap: elde edilmistir. Olgek “Ogretmen-Ogrenci letisimi” (dokuz
madde), “Ogrenci-Ogrenci Iletisimi” (dokuz madde), “Okula Y&nelik Duygu-
lar” (sekiz madde), “Okul Yonetimi” (altt madde) ve “Statii” (lic madde) alt
boyutlart olmak iizere toplam 35 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin
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20’si olumlu, 15’1 olumsuzdur. Toplam varyansin %46.92’sini agiklayan bu
bes alt boyuta iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar sirasiyla .83, .80,
.82, .77 ve .69’dur. Bu arastirma kapsaminda giivenirlik degerleri yeniden in-
celenmis; Cronbach Alfa ig tutarlik katsayilar1 “Ogretmen-Ogrenci Iletisimi”
i¢in .85; “Ogrenci-Ogrenci Iletisimi” icin .82; “Okula Yénelik Duygular” igin
.84; “Okul Yonetimi” igin .79; “Statli” igin .77 ve 6lgegin tamami i¢in de .89
olarak hesaplanmistir.

Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (OADO)

Goodenow (1993) tarafindan gelistirilen ve Sar1 (2015) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (Psychological Sense of
School Membership Scale), 6grencilerin okula ait hissetme ve kendilerini de-
gerli gorme duygularimi 6lgmek amaciyla gelistirilen 18 maddelik likert tipi
(1. Hi¢ Dogru Degil - 5. Tamamen Dogru) bir 6lgme aracidir. Olgek madde-
lerinin 13’{i olumlu, 5’i olumsuz ifadelerdir. Olg¢egin Tiirkceye uyarlanmasi
stirecinde, Sar1 (2015) tarafindan yapilan faktor analizleri sonucunda madde-
lerin iki bilesende toplandigi, bu iki faktoriin toplam varyansin %28.9 ve
%9.59 olmak tizere %38.49 unu agikladig1 gortilmiistiir. Birinci faktor (Okula
Aidiyet Duygusu) 6lgekteki 13 olumlu maddeyi kapsamaktadir; diger faktdrde
(Reddedilmislik Duygusu) ise 6lgekte yer alan bes olumsuz madde bir araya
gelmistir. Alt boyutlara iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilar sirasiyla
.84 ve .78; oOlcek toplam puanlar iginse .84 olarak hesaplanmistir. Bu arag-
tirma kapsaminda 6l¢egin Cronbach Alfa katsayilar1 6lgegin tamamu igin .71;
Okula Aidiyet Duygusu alt boyutu i¢in .85; Reddedilmislik Duygusu alt bo-
yutu i¢in de .58 olarak hesaplanmistir.

Ogrenci Diren¢ Davramslar Ol¢egi (ODDO-S)

Sar1 ve Yolcu (2018) tarafindan gelistirilen Ogrenci Direng Davranis-
lari-Ogrenci Olgegi (ODDO-S), ortaokul 6grencilerinin kendi direng davra-
niglarina iligkin algilarini incelemede kullanilabilecek, 5°1i likert tipinde (1.
Kesinlikle Katilmiyorum - 5. Kesinlikle Katiliyorum) bir 6lgme aracidir.
ODDO-S igin yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda Ogretmene Karsi
Diismanca Tavirlar (12 madde); Siirekli Ofkeli Olma (alti madde); Ogretmen
Otoritesine Direng (dokuz madde) ve Pasif Direng (yedi madde) seklinde dort
faktorli bir yap1 elde edilmistir. Toplam varyansin %41.85’ini agiklayan bu
dort faktdre iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilar sirastyla .85, .80, 73
ve .72; 6lgegin tamami igin ise .89 bulunmustur. Bu arastirma kapsaminda
elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilar ise 6l¢egin tamamu icin .95;
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Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar alt boyutu icin .92; Siirekli Ofkeli Olma
alt boyutu igin .81; Ogretmen Otoritesine Direng alt boyutu i¢in .88 ve Pasif
Direng alt boyutu i¢in de .85 olarak hesaplanmigtir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Analizlere baglamadan 6nce verilerin normal dagilip dagilmadigim an-
lamak i¢in 6nce basiklik ve garpiklik katsayilar1 (Skewness ve Kurtosis) ince-
lenmis ve degerlerin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmiistiir. Ardindan yapilan
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonucunda OYKO ve OADO puanlarina ait
dagilimlarin gogunlukla normal oldugu; ODDO-S puanlarinin tamaminin ise
normal dagilim sayiltisim1 karsilamadigi belirlenmistir.

Arastirmada 6grencilerin bagimsiz degiskenlere gore okul yasam kali-
tesinde, okula aidiyet duygusunda ve 6grenci direng davraniglari 6l¢ek toplam
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in MA-
NOVA testi yapilmis, bu testler sonucunda belirlenen anlamli farklarin kay-
naklart ANOVA testleri ile incelenmigtir. Bagimli degiskenler arasindaki ilis-
kilerin incelenmesinde korelasyon ve regresyon analizleri yapilmistir. Analiz-
lerde elde edilen aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda grup genislik de-
geri, Olcekler 5°1i likert tipinde oldugundan, 4/5=0.80 olarak alinmistir. Buna
gore; 1.00-1.80 aras1 “cok diisiik”; 1.80-2.60 aras1 “diisiik”; 2.60-3.40 arasi
“orta”; 3.40-4.20 aras1 “yliksek”; 4.20-5.00 aras1 da “cok yiiksek” olarak alin-
muistir.

Bulgular
Ogrencilerin OYKO, OADO ve ODDO-S Puanlarima iliskin Bulgular
Ogrencilerin OYKO &lgeginden aldiklari puanlara ait aritmetik orta-
lama ve standart sapma degerleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin OYKO Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve Stan-
dart Sapma Degerleri

Okul Yasam Kalitesi Olcegi X ss Diizey
OYKO-Ogretmen-Ogrenci iletisimi ~ 3.39 .96 Orta
OYKO-Ogrenci-Ogrenci Iletisimi 2.60 .89 Orta
OYKO-Okula Yénelik Duygular 3.44 .98 Yiksek
OYKO-Okul Yo6netimi 2.76 1.02 Orta
OYKO-Statii 3.68 1.05 Yiiksek
OYKO Toplam Puam 3.04 .63 Orta

Tablo 2°de goriildiigii gibi 6grencilerin OYKO puanlarina iliskin orta-
lamalar1 2.60 ile 3.68 arasinda degismektedir.
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Ogrencilerin OADO &lgeginden aldiklari puanlara ait aritmetik orta-
lama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin OADO Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve Stan-
dart Sapma Degerleri

Okula Aidiyet Duygusu Olcegi X ss Diizey
OADO-Okula Aidiyet Duygusu 3.53 73 Yiiksek
OADO-Reddedilmislik Duygusu 2.41 .78 Diisiik
OADO Toplam Puam 3.22 48 Orta

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilerin OADO puanlarina iligkin orta-
lamalar1 2.41 ile 3.53 arasinda degismektedir.

ODDO-S’den alman puanlara ait betimsel istatistikler Tablo 4’te sunul-
mustur.

Tablo 4. Ogrencilerin ODDO-S Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Ogrenci Diren¢ Davramslan Olgegi X ss Diizey
Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar ~ 1.79 .87 Cok diisiik
Siirekli Ofkeli Olma 2.60 1.02  Disiik
Ogretmen Otoritesine Direng 1.96 .88 Diisiik
Pasif Direng 1.92 .88 Diisiik
ODDO Toplam Puan 2.00 .81 Diisiik

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6grencilerin ODDO-S puanlarina iliskin or-
talamalar1 1.79 ile 2.60 arasinda degismektedir.

Ogrencilerin OYKO, OADO ve ODDO-S Puanlarinin Cinsiyete Gore In-
celenmesinden Elde Edilen Bulgular

Kiz ve erkek 6grencilerin okul yasam kalitesi (OYK), okula aidiyet
duygusu (OAD) ve dgrenci direng davranislar1 (ODD) arasinda anlamli fark-
lilik olup olmadigim belirlemek icin MANOVA testi yapilmistir. Sayiltilar
karsilanmasina ragmen Box’s M testi sonucu p degeri .05 ten kiigiik ¢iktig1
icin Pillai’s Trace testi sonuglarina bakilmigtir. Bu testin sonuglarina gore kiz
ve erkeklerin toplam puanlarinin dogrusal kombinasyonunda anlamli bir fark-
lilik oldugu goriilmiistiir. Kismi Eta Kare degerine bakildiginda cinsiyetin tim
bagimli degiskenlerin toplam puanlarina etkisinin diisiik diizeyde oldugu go-
rilmistir (V=.020, F3-509 =3.410, p=.017, 12=.020). Anlamh farkliligin
kaynagini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 5’te sunul-
mustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére OYKO, OADO ve ODDO-S
Toplam Puanlarina Iliskin Betimsel Degerler ve ANOVA Sonuglar

Bagimh .. _

Degiskenler CMSi¥Et N X S si F p n2
Kiz 252 3.12 .69

OYK Erck 261 oo3 se 1 644 o1 012
Kiz 252 326 47

OAD Enek sel 319 511 328 071 006

ODD e 252 19080y 967 006 015

Erkek 261 2.10 .82

Tablo 5’te goriildiigi gibi, kiz ve erkeklerin okula aidiyet duygular1 top-
lam puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmezken, okul yasam kalitesi ve
ogrenci diren¢ davraniglar1 toplam puanlarmin anlaml bir sekilde farklilastig:
goriilmektedir (p<.05). Tablo 5’ten anlagilacag: gibi kizlarin okul yasam kali-
tesi 0lgek puan ortalamalar1 erkek Ogrencilerin puanlarindan anlamli olarak
daha yiiksek iken; erkeklerinde diren¢ davraniglari puan ortalamalar kiz 6g-
rencilerin puanlarindan anlaml diizeyde daha yiiksektir. Cinsiyetin hem okul
yasam kalitesi hem de direng davranislar1 6l¢ek puanlar tizerindeki etkisinin
kismi eta kare degerlerine gore diisiik oldugu tablodan anlagiimaktadir.

Ogrencilerin OYKO, OADO ve ODDO-S Puanlarimin Smif Diizeyine
Gire Incelenmesinden Elde Edilen Bulgular

Smif diizeyine gére OYKO, OADO ve ODDO-S puanlari arasinda an-
lamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin MANOVA testi yapilmistir.
Sayiltilar karsilanmasina ragmen Box’s M testi sonucu p degeri .05 ten kiiciik
ciktig1 i¢in Pillai’s Trace testi sonuglarina bakilmistir. Bu testin sonuglarina
bakildiginda simif diizeyine gore toplam puanlarinin dogrusal kombinasyo-
nunda anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Kismi Eta Kare degerine ba-
kildiginda simf diizeyinin tiim bagimli degiskenlerin toplam puanlarma etki-
sinin distik diizeyde oldugu goriilmiistiir (V=.088, F6-1040=7.982, p=.00,
1n2=.044). Anlamh farkliligin kaynagini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi
sonuclart Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6’da goriilecegi gibi analizler sonucunda smif diizeyine gore
OADO puanlar arasinda anlamli bir fark gériilmezken, OYKO ve ODDO-S
puanlarinin anlamh bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (p<.001). Sif dii-
zeyinin hem okul yasam kalitesi hem de diren¢ davraniglar1 6lgek puanlari
iizerindeki etkisinin kismi eta kare degerlerine gore orta oldugu tablodan an-
lagilmaktadir.
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Tablo 6. Sinif Diizeyine Gére Ogrencilerin OYKO, OADO ve ODDO-S Top-
lam Puanlarma Iliskin Betimsel Degerler ve ANOVA Sonuglari
Bagimh Simf

Degiskenler  Diizeyi X S Sd F p 12
8.sinif 146  2.88 .67
OYK 7.s1mf 208 3.00 .58 2 13.910 .000 .051

6.smf 170 323 .62
8.smif 146 3.25 .49

OAD 7.smf 208 3.20 46 2 .601 549 - .002
6.smmf 170 324 .53
8.smif 146 2.23 .87

ODD 7.simf 208 2.07 .82 2 16.404 .000 .059
6.smmf 170 1.73 .66

Elde edilen farklarin kaynagini incelemek amaciyla yapilan Bonferroni
testi sonuglarma gére OYKO ortalamalar incelendiginde 6. siif ile 8. simf
arasinda 6. simiflarin lehine; 6. simif ve 7. simif arasinda da 6. sinif lehine an-
laml1 fark goriilmiistiir. ODDO-S puanlari incelendiginde ise 8. sinif ve 6. s1-
nif arasinda 8. siniflar lehine; 6. sinif ve 7. smiflar arasinda 7. siif lehine
anlamli fark oldugu goriilmustiir.

Anne-Baba Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin OYKO, OADO ve
ODDO-S Puanlarinin Incelenmesinden Elde Edilen Bulgular

Anne egitim diizeyine gore okul yasam kalitesi, okula aidiyet duygular
ve dgrenci direng davraniglan arasinda anlamli farklilik olup olmadigini be-
lirlemek i¢cin MANOVA testi yapilmigtir. Wilks Lambda testi sonuglarina
gore Olgeklerin toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriil-
miistiir. Kismu Eta Kare degerine bakildiginda anne egitim diizeyinin bagiml
degiskenlerin toplam puanlarina etkisinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir
(A=.968, F12-1235 =1.263, p=.235, 2 =.011). Yapilan ANOVA testi sonug-
lar1 incelendiginde OYKO ve ODDO-S puanlarmin anlamli fark géstermedigi
belirlendiginden Tablo 7’de sadece okula aidiyet duygusu sonuglar1 sunul-
mustur.

Tablo 7. Anne-Egitim Diizeyine Gére OADO Puanlarma Iliskin Betimsel De-
gerler ve ANOVA Sonuglari
Bagimh Egitim
Degiskenler Diizeyi
Okur-yazar olmayan 72 3.18 .44

N X S Sd F p 12

Tkokul 100 3.17 .52
OAD Ortaokul 84 333 .50 4 2295 .019 .025
Lise 141 3.16 .49

Universite 77 3.33 45
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Tablo 7°de goriildiigii gibi anne egitim diizeyine gore okula aidiyet duy-
gusu toplam puanlar1 arasinda anlamli farklar bulunmaktadir (p<.05). Anne
egitim diizeyinin OADO puanlari iizerindeki etkisinin kismi eta kare degerle-
rine gore diisiik oldugu tablodan anlagilmaktadir. Farkliligin kaynagi belir-
lemek igin yapilan Bonferroni testi sonuclarina gére OADO puanlari, annesi
ortaokul mezunu olanlar ile annesi ilkokul ve lise mezunu olanlar arasinda,
annesi ortaokul mezunu olanlar lehine; annesi tiniversite mezunu olanlar ile
annesi ilkokul ve lise mezunu olanlar arasinda annesi {iniversite mezunu olan-
lar lehine anlamli fark géstermektedir.

Baba egitim diizeyine gére OYKO, OADO ve ODDO-S puanlar1 ara-
sinda anlaml farklilik olup olmadigim belirlemek icin MANOVA testi yapil-
mistir. Wilks Lambda testi sonuglaria gore 6lgeklerin toplam puanlan ara-
sinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Kism1 Eta Kare degerine
baktigimizda baba egitim diizeyinin bagimli degiskenlerin toplam puanlarina
etkisinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir (A=.981, F12-1209=.737,
p=.716, 2 =.006). Yapilan ANOVA testi sonuglarinda hicbir dl¢ek toplam
puaninda baba egitim diizeyi anlamli olarak farklilagmamustir.

OYKO, OADO ve ODDO-S Puanlar1 Arasindaki Iligkilere Yénelik
Bulgular

Okul yasam kalitesi, okula aidiyet duygusu ve 6grenci diren¢ davranis-
lar1 degiskenleri arasindaki korelasyonel iligkiler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. OYKO, OADO ve ODDO-S Puanlar1 Arasindaki Iliskilere Dair
Korelasyon Analizi Sonuglar

OYKO  0ADO
Okul Yasam Kalitesi (OYKO) -
Okula Aidiyet (OADO) 36%* -

Ogrenci Direnci (ODDO) - 47x* - 25%*
N=524, **p<0.01

Tablo 8’de goriildtigii gibi yapilan korelasyon analizi sonuglarina gore
degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler bulunmaktadir. Og-
rencilerin OYKO puanlar ile OADO puanlari arasinda pozitif yénde anlamh
(r=.36, p<.05), ODDO puanlar ile ise negatif yénde anlamli (r=-.47, p<.05)
iliskiler goriilmiistiir. Ogrencilerin OADO puanlari ile ODDO puanlari ara-
sinda da negatif yonde anlaml iligki tespit edilmistir (=-.25, p<.05).

Degiskenler arasindaki yordayicr iligkilerin incelenmesinde 6grencile-
rin Ogrenci Direng Davranislart Olgegi puanlari bagimli, Okul Yasam Kalitesi
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Olgegi (OYKO) ve Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (OADO) puanlari da ba-
gimsiz degiskenler olarak ele alinmigtir. Okul yasam kalitesi algilar ile okula
aidiyet duygularinin 6grencilerin gosterdikleri diren¢ davraniglarini yordama
diizeyini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizinin sonuglari
Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin OYKO ve OADO Puanlarinin ODDO Puanlarim

Yordama Diizeyine Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari
St.

< )
Degisken B Hata B t p R R F

Sabit 3.888 .153 - 25.488 .000

Okul Yasam Kalitesi ~ -.618 .049 -.483 -12.588  .000 483233 158454
Sabit 4213 220 - 19.117*  .000

Okul Yasam Kalitesi -577 .053  -451 -10.914™ .000 489 .239 81.779

Okula Aidiyet Duygusu -.139 .068  .-084 -2.037" .042
*p<.05; **p<.01

Yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo 9°da incelendiginde, okul ya-
sam kalitesine iliskin algilar1 ile okula aidiyet duygularinin, ortaokul &grenci-
lerinin diren¢ davramiglarini anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir.
Coklu regresyon analizi sonuglarina gore okul yasam kalitesi degiskeni tek
basma “Ogrenci Diren¢ Davramislar1” dlgeginden alinan puanlarda gdzlenen
toplam varyansin %23’{inii agiklarken; iki bagimsiz degisken birlikte toplam
varyansin  %24’iinii a¢iklamaktadir [R=.483, R?=.239, F(504=81.779,
p<.005].

Coefficients Beta degerine baktigimizda ise Okul Yasam Kalitesi 6lge-
ginin Ogrenci Diren¢ Davranislar1 6lceginden alman puanlar1 daha fazla yor-
dadigi goriiliirken; Okula Aidiyet Duygusu 6lgeginin ise diisiik olsa da anlamli
olarak yordadig: goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Olcek Sonuclarina Ait Betimsel Bulgulara iliskin

Calismada yanit aranan ilk soru grubu kullanilan 6lgme araglarindan
elde edilen betimsel istatistiklere iliskindir. Bunlardan ilki OYKO puanlarina
aittir. Ogrencilerin OYKO toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi 3.04 bu-
lunmugtur. Bu ortalamaya dayanarak caligmaya katilan 6. sinif, 7. simif ve 8.
smif dgrencilerinin okul yasam kalitesini orta diizeyde olumlu algiladiklar
sOylenebilir. Bu durum Arikan (2015), Arikan ve Sar1 (2016), Bilgi¢ (2009),
Karabey (2017), Karalar (2017), Sar1, Otiin¢ ve Erceylan (2007), Sar1 (2012)
yaptiklan caligmalar ile paralellik gdstermektedir. Ayrica Alaca (2011), Dur-
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maz (2008), Inal (2009), Inal ve Sadik (2011), Sar1 (2007) ise yaptiklar1 galis-
malar sonucunda 6grencilerin okul yasam kalitesini orta diizeyin iistiinde al-
giladiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Bu sonuglar, 6grencilerin okulda olmaktan
ve okul hayatindan mutlu olduklarini ve okul yasam kalitesini olumlu sekilde
algiladiklarmi gostermektedir.

Ogrencilerin OADO toplam puanlarimin aritmetik ortalamasi 3.22 bu-
lunmustur. Adana merkez ilgelerindeki 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin okula
aidiyet duygusunun orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Goodenow (1992b) da
yaptig1 ¢aligma sonucunda 6lgegin ortalamasini 3’{in biraz {izerinde yani orta
diizeyde bulmustur. Benzer sekilde Alaca (2011), Israelashvili (1997), Kili-
coglu (2014), Ozgok ve Sar1 (2016), Sar1 (2012, 2013) ve Sar1 ve Ozgok
(2014) de galigmalarina katilan 6grenciler arasinda okula aidiyet duygusunun
ortanin biraz iizerinde oldugunu gosteren sonuglar elde etmislerdir. Arikan
(2015) ise yaptig1 caligmada okula aidiyet duygusunun ¢ok yiiksek olmadigim
ifade etmistir. Gerek bu ¢alismanin gerekse alanyazindaki diger ¢aligmalarin
bulgularina dayanarak (Alaca, 2011; Anderman, 2002; Capps, 2003; Finn,
1989; Giinalan, 2018; Israelashvili, 1997; Kilicoglu, 2014; Ozgok ve Sari
2016; Sar1, 2012, 2013; Sar1 ve Ozgék, 2014) ortaokul 6grencilerinin okula
aidiyetleri iizerinde daha ¢ok durulmasi ve artirmaya yonelik énlemler alin-
masi gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin ODDO-S toplam puanmma ait ortalama 2.00 olarak belir-
lenmistir. ODDO-S’nin besli bir derecelendirme Slcegi oldugu gdz oniine
alindiginda, arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin diren¢ davranis-
lari1 gosterme diizeyinin “diisiik” araligina karsilik geldigi sOylenebilir. Bu
bulgular, ortaokul 6grencilerinin direng davraniglarini ¢ok sik sergilemedikle-
rinin bir gostergesi olarak ele alinabilir. Canogullar1 (2018) da dgretmenlerin
ogrenci direng davraniglariyla karsilagma sikliginin diisiik oldugunu belirtmis-
tir.

Karsilagtirmaya Dayal Analiz Sonuclarma iliskin Tartisma ve Sonuc
Cinsiyete gore yapilan analizler sonucunda okul yasam kalitesi ve di-
reng puanlarinda anlamli fark goriiliirken, okula aidiyet duygusu puanlarinda
anlamh fark goriilmemistir (p<.05). Cinsiyete gore 6grencilerin okul yasam
kalitesi algilar1 incelendiginde OYKO toplam puaninda kiz dgrenciler lehine
anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Alaca (2011), Doganay ve Sar1 (2006), Gii-
nalan (2018), Inal (2009), inal ve Sadik (2011), Karalar (2017), Karabey
(2017), Mok ve Flynn (2002), Cenkseven-Onder ve Sar1 (2012) ve Tiirkoglu
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(2012) yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere
gore okul yasam kalitesini anlamli sekilde daha olumlu algiladiklarini tespit
etmislerdir. Bilgi¢ (2009), Donmez (2016), Durmaz (2008), Gedik (2014),
Sar1 (2012) ve Sari, Otiing ve Erceylan (2007) ise okul yasam kalitesi algila-
rinda anlamli fark bulamamiglardir. Ayrica Arikan ve Sar1 (2016) lise 6gren-
cileri ile yaptiklari ¢aligma sonucunda okul yasam kalitesi algisinin erkek 6g-
renciler lehine anlamli oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligmaya katilan kiz 6g-
rencilerin okuldaki yasam kalitesi algilarinin erkek Ogrencilere gore daha
olumlu oldugu ve bu dogrultuda arastirmanin yapildig1 okullardaki kiz 6gren-
cilerin okulda daha mutlu ve memnun olduklar sdylenebilir. Bu durum, kiz
ogrencilerin okul ortamim kendi gelecekleri ve hayalleri i¢in yardimci bir yol
gosteri olarak gdrmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu diisiinceyle kiz 6g-
renciler okul yagaminda daha olumlu duygularla hareket ediyor olabilirler.

Cinsiyete gore dgrencilerin ODDO-S toplam puanlari arasinda erkek
ogrenciler lehine anlamli farklar bulundugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore er-
kek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha ¢ok direng davranigini sergiledik-
leri sdylenebilir. Donat-Bacioglu ve Ozdemir (2012) de yaptiklari arastirma
sonucunda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére daha saldirgan davranislar
gosterdiklerini belirtmislerdir ve bu durumu da cinsiyet rolleri, hormonal de-
gisim ve ergenlik donemi ile agiklamiglardir. Bazi ataerkil aileler ¢cocuklar
arasinda cinsiyet ayrimcilig1 yapabilir, kiz ¢cocuklarimi geri planda birakirken
erkek cocuklarina daha fazla 6nem verebilir. Ailesinde bu sekilde asirt ilgi ve
deger goren erkek 6grenciler okuldaki demokrasi ortaminda zorlanabilir, ken-
dilerini haksizliga ugramis hissedebilir. Bu duygu ve diisiincelerini de direng
davraniglanyla gostermeye calisiyor olabilirler. Yapilan aragtirmalar sonu-
cunda Evin-Gencel ve Saracaloglu (2013) ve Yiiksel (2004a; 2004b) egitim
fakiiltesi 6grencileri ile yaptiklari ¢aligmalarda erkek 6grencilerin daha sik di-
reng gosterdigini tespit etmiglerdir. Benzer sekilde Yiiksel ve Sahin (2005) de
lise 0grencileri ile yaptiklari calisma sonucunda erkek 6grencilerin kiz 6gren-
cilere gore daha fazla direng davranisi gostermekte oldugu sonucuna ulasmis-
lardir.

Smif diizeyine gore okula aidiyet duygular toplam puanlar arasinda
anlamli bir fark goriilmezken, okul yasam kalitesi ve 6grenci direng davranig-
lar1 toplam puanlarinin anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir (p<.001).
Smif diizeyine gore okul yasam kalitesi algilarinin 6. simif 6grencileri lehine
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anlamli sekilde farklilagtig1 goriilmiistiir. Ancak Tiirkoglu (2012) yaptig: ¢a-
ligmada 6grencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda sinif diizeyine gore
anlaml1 bir farklilik bulamamistir. Ote yandan Bilgig (2009) okul yasam kali-
tesi algisinin 6. sinif 6grenciler lehine anlamli farklilik gdsterdiginin; Durmaz
(2008) ise smif diizeyine gore anlamli farklilik bulmus ve bu farkliligin da 9.
smif 6grencileri lehine oldugunu ifade etmistir. Bu bulgulara genel olarak ba-
kildiginda sinif diizeyi yiikseldikce okul yasam kalitesi algisinin azaldig1 sdy-
lenebilir. Bu yargi, Arikan ve Sar1 (2016), Bilgic (2009), Durmaz (2008), Ge-
dik (2014), Giinalan (2018) ve Sar1 (2012)’nin yaptiklar1 ¢caligmalarla benzer-
lik gostermektedir. Hem lise hem de ortaokul diizeyinde, sinif diizeyi ytiksel-
dikg¢e okul yasam kalitesi algilarindaki diisiise, 6grencilerin her iki kademede
son sinifa yaklastikca yasadiklar1 merkezi siavlardan kaynakli olumsuz psi-
kolojik durumlar (sinav kaygisi, stres) yol agmis olabilir. Ayrica farkli bir ka-
demeden yeni bir kademeye gecen 6grencilerin okul yagamini daha olumlu
algiladiklar1 seklinde de bir yorum yapilabilir. Ogrenciler, yeni geldikleri ve
heniiz yeterince tanimadiklar1 veya olumsuz deneyimler yasamadiklar yeni
kademeyi arkadaslik iligkileri, sosyokiiltiirel ortam ve 6gretmen iligkileri ba-
kimindan olumlu algilams olabilirler (Bilgi¢, 2009). Ayrica simif diizeyi yiik-
seldikge Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarindaki diisiis, igerisinde bu-
lunduklari ergenlik donemi ile de iliskilendirilebilir (Bilgig, 2009). Altinci si-
nif 6grencileri heniiz 6n ergenlik doneminde olduklarindan okullarindaki ge-
nel yagami daha olumlu algilamis olabilirler. Sekizinci siif 6grencileri ise er-
genlik doneminde yasanan psikolojik ve sosyal sorunlarin iyice belirginlestigi
bir donem olarak ele alinabilir. Bu nedenle okullarindaki yasami da daha
olumsuz algilamis olabilirler. Durmaz (2008) ve Gedik (2014) de lise 6gren-
cileri ile yaptiklar1 ¢alismalarda sinif kademesi ylikseldik¢e okul yasam kali-
tesi algisinin azalmasini ergenlik, 6gretmenlerin ilgilerinin azalmas1 ve gele-
cek endisesi olarak ifade etmislerdir.

Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 simf diizeyine gére incelendiginde
OADO toplam puaninda anlamli fark bulunmamstir. Alanyazin incelendi-
ginde Alaca (2011), Kiligoglu (2014), Ozgék (2013), Sar1 (2012), Sar1 ve Oz-
g0k (2014) de yaptiklan ¢aligmalarda sinif diizeyine gore anlamli fark bula-
mamiglardir. Bu bulgulara dayanilarak, devam ettikleri sinif diizeyinin 6gren-
cilerin okula aidiyet duygularin1 énemli 6lgiide etkileyen bir degisken olma-
dig1 seklinde yorumlanabilir.

Smif diizeyine gore Ogrencilerin diren¢ davranislari incelendiginde
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ODDO-S puanlar arasinda sekizinci simf dgrencileri lehine anlamli farklar
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Sekizinci sinif 6grencilerinde diger simif seviye-
lerine gore daha fazla direng davranigi goriilmesinin sebeplerinden biri, 6g-
rencilerin iyi bir liseye gidebilmek i¢in yasadiklar sinav stresi olabilir. Bir
diger sebebi de bu yas grubu 6grencilerinin ergenlik déneminde bulunmalari
ve yetiskinlere yonelik kars1 koyma ve itiraz etme davraniglarinin iyice belir-
ginlesmesi olabilir (Lee, Levine ve Cambra, 1997). Sinav stresi, ergenlik,
yasla birlikte gelen sorumluluklar bu sinif diizeyindeki 6grencilerin direng
davraniglan gosterme sikligim arttirmis olabilir.

Baba egitim diizeyine gore yapilan analizlerde, hicbir 6l¢ek puani i¢in
anlamli fark bulunmazken, anne egitim diizeyine gore de sadece okula aidiyet
duygusu puanlar arasinda anne egitim diizeyi ortaokul ve tiniversite olan 6g-
rencilerin puanlar1 lehine anlamli farklar oldugu belirlenmistir (p<.05). Ana-
lizlerde anne egitim diizeyine gore annesi ortaokul ve liniversite mezunu olan
Ogrencilere ait ortalamalarin esit oldugu (3.33), ayrica ortalamalarin hepsinin
3.16 ile 3.33 arasinda olacak sekilde birbirine olduk¢a yakin oldugu dikkat
cekmistir. Benzer sekilde baba egitim diizeyine gore de anlamli fark buluna-
mamistir. Bu bulgulara dayanilarak okula aidiyet duygusunun anne-baba egi-
tim diizeyine gore sekillenmedigi ve ebeveyn egitim diizeyi ne olursa olsun,
okula aidiyet duygusunun orta derecenin iizerine ¢ikamadigi sdylenebilir.
Okul yasam kalitesi ve diren¢ davranislart bakimindan da anne-baba egitim
diizeyine gore genel olarak anlamli farklar goériillmemis olmasi da ebeveyn egi-
tim diizeyinin ¢alismada ele alinan degiskenler tizerinde belirleyici bir faktor
olmadigina isaret etmektedir. Nitekim Alaca (2011), Durmaz (2008), Karalar
(2017), Karabey (2017) ve Tiirkoglu (2012)’nun da benzer bulgular elde etmis
olmalar1 bu yargiy1 destekler niteliktedir.

Iliskisel Analiz Sonuclarma iliskin Tartisma ve Sonug

Yapilan korelasyon analizine gére 6grencilerin okul yasam kalitesi al-
gilari, okula aidiyet duygular ve diren¢ davranislar arasinda anlamli iliskiler
bulunmaktadir. OYKO ve OADO puanlar birbiriyle pozitif yonde, ODDO-S
puanlar ile de negatif yonde anlaml iliskiler gdstermistir. Bu baglamda 6g-
rencilerin okul yasam kalitesi algilart olumlu yonde arttik¢a okula aidiyet duy-
gularinin da olumlu y6nde artacagi ve aynm1 zamanda diren¢ davraniglariin
azalacag soylenebilir. Alanyazin incelendiginde Alaca (2011) da OYKO pu-
anlar1 ile OADO puanlari arasinda orta diizeyde anlamli iliski tespit ederken;
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Arikan (2015) ve Dénmez (2016) de okul yasam kalitesi algis1 ile okula aidi-
yet duygusu arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler tespit etmislerdir.

Yapilan regresyon analizi sonucunda dgrencilerin okul yasam kalitesi
algilarinin ve okula aidiyet duygularimin, 6grenci direng davraniglarini anlamh
bir sekilde yordadag belirlenmistir. Coklu regresyon analizi sonucunda, Okul
Yasam Kalitesi degiskeni Ogrenci Diren¢ Davranislar dlgeginden alinan pu-
anlarda gozlenen toplam varyansin %23’iinii agiklarken; bu iki degisken bir-
likte toplam varyansin %24’iini agiklamaktadir. Korelasyon ve regresyon
analizinden elde edilen bulgular dogrultusunda, her iki degiskenin de Ogrenci
Direng Davranislar1 Olgegi’nden alinan puanlari anlaml olarak yordadigi ve
aralarinda onemli iligkiler oldugu sdylenebilir. Buna gore 6grencilerde gorii-
len diren¢ davraniglarini etkileyen faktdrlerden biri 6grencilerin okula aidiyet
duygusudur. Ogrenciler kendilerini simifta, okulda veya arkadas grubu iceri-
sinde ne kadar mutlu hissediyorlarsa, kendilerini o ortama veya sosyal yapiya
ne kadar ait hissediyorlarsa diren¢ davraniglarinin da o derece azalacagi ve bu
dogrultu da dgrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin olumlu yonde artacagi
diistiniilebilir. Okul yasam kalitesi algis1 artan bir 6grencinin ise hem okuldaki
diger bireylerle olan iligkisinde olumlu gelismeler olmas1 hem de okula olan
duygularinda pozitif bir artis olmas1 beklenebilecegi gibi ayn1 zamanda gds-
terecegi direng¢ davranislarinda da azalma olacagi diisiiniilebilir. Sonug olarak
ogrencilerin okul yasam kalitesi algisinin, okula aidiyet duygusunun ve direng
davraniglarinin birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen énemli degiskenler
oldugu soylenebilir. Aidiyet duygularinin, 6grenci diren¢ davraniglarini an-
laml1 bir sekilde yordadag: belirlenmistir.

Ozet olarak; cinsiyet degiskenine gére OYKO ve OADO puanlarinda
kizlar lehine anlaml fark varken; ODDO-S puanlarinda erkekler lehine an-
laml1 fark bulunmaktadir. Sinif diizeyine gére OYKO puanlarinda altinci simif
lehine anlamli fark goziikiirken; ODDO-S puanlari arasinda sekizinci simiftaki
ogrenciler lehine anlaml fark goriilmektedir. Okulun sosyo-ekonomik diize-
yine gore {ist sosyoekonomik diizeydeki okullarda OYKO toplam puanlarinda
anlaml fark tespit edilmistir.

Bu galigmanin simirliliklarindan biri katilimcilarin ortaokul diizeyinde
Ogrenim gérmekte olan 6grencilerden olusmasi; bir digeri ise arastirmada top-
lanan verilerin 6l¢me araglarinda yer alan maddelerden olugmasidir. Ayrica,
yapilan bu ¢alisma sonucunda uygulamaya ve aragtirmaya yonelik asagidaki
Oneriler sunulmustur:
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- Ogrencilerin diren¢ davranislarini en aza indirmek i¢in direng davranis-
lar1, direng davraniglarinin tespiti, basetme stratejileri konularinda bilgi
sahibi olabilmeleri igin 6gretmenler i¢in seminerler diizenlenebilir.

- Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin arttirilmasi ve okula aidiyet
duygularinin olumlu yonde artmasi igin veli, 6gretmen, 6grenci is bir-
ligi yapilabilir. Bu kapsamda gezi, tiyatro, piknik, turnuva gibi sosyal
ve kiiltiirel etkinlikler diizenlenebilir.

- Nitel veya karma yontemle farkli sosyoekonomik diizeyde, farkli kade-
melerdeki 6grencilerle, farkli illerde bu konulara yonelik ¢aligmalar ya-
pilabilir.

- Yapilacak olan yeni aragtirmalara farkli degiskenler eklenebilir, direng
davranislan farkli degislenlerle iliskilendirilebilir.
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