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Oz

Insanlarin tarihe yonelik bilgi ve goriislerinin olusmasinda ilk sosyallesme yeri olan
ailenin dnemli bir rolii vardir. Ailelerin bireylerin tarihe yonelik bilgi ve goriislerini
nasil ve ne yonde etkiledigi; bu agidan okul, medya gibi diger sosyallesme vasitalari
karsisinda roliiniin ne oldugu konularinda hem kuramsal hem de uygulamal ¢alis-
malara biiylik bir ihtiyag duyulmaktadir. Bu konulardaki arastirmalar okullardaki
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tarih egitiminin gelistirilmesi agisindan da dnemli veriler ortaya koyabilir. Bu ¢alis-
manin amact; ortaokul ve lise dgrencilerinin ailelerinden edindikleri tarih bilgisine
yonelik goriiglerini tespit etmektir. Arastirma nitel arastirma yontemiyle ve durum
¢alismasinin biitiinciil ¢oklu durum deseni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Amasya il merkezinde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 6grenim gor-
mekte olan 23’1 ortaokul ve 30’u lisede okuyan toplam 53 6grenci olusturmaktadir.
Veriler, agik uglu anket formu ile toplanmis ve icerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ortaokulda bulunanlarin daha fazla olmak tizere 6grencilerin
onemli bir boliimiiniin aile tiyeleri ile tarihe dair konugmalar yaptiklari bulgusuna
ulasilmistir. Ortaokul dgrencilerinin ailelerinde Osmanli ve Islam tarihi gibi genel
konularin, lise 6grencilerinin ailelerinde ise askerlige ve eski gilinlere yonelik anilar
gibi aile tarihi agirlikli konularin konusuldugu dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin
genelinin aile iiyeleri igerisinde yas itibari ile biiyiik olmasi ve dolayisiyla ge¢cmisle
ilgili daha fazla bilgiye sahip oldugu diisiincesi ile en fazla dedelerinin verdigi tarih
bilgisine giivendikleri ortaya ¢ikmustir. Ortaokul 6grencilerinin tamami ve lise 6g-
rencilerinin biiyiik bir kismi, 6zellikle 6gretmenleri tarihle ilgili daha fazla bilgiye
sahip oldugu ve egitim kurumlarinda onlara kanitlara dayali dogru bilgi verildigi igin
okulda edindikleri tarih bilgisini aile liyelerinden edinilen bilgilere gore daha giive-
nilir bulduklarim belirtmislerdir. Son olarak lise dgrencilerinin énemli bir bolimii,
daha eglenceli ve zevkli olarak nitelendirdikleri farkli anlatim tarzlarindan dolay1
aile iyelerinden edindikleri tarihi bilgileri, ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlugu ise
basta simif ortaminda arkadaslar ile birlikte olmalar1 gibi bazi nedenlerden dolay1
okulda 6grendikleri tarihi bilgilerin daha keyif verici oldugunu ifade etmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Aile; Sosyallesme; Tarih bilgisi; Tarih 6gretimi; Sosyal bilgi-
ler.

Students’ Thoughts about the Knowledge of History
They Gained from Their Family (Amasya Sample)

Abstract

The family is first place that people begin socializing. Therefore it
plays a significant role in created information and ideas related with
history. Both theoretical and practical studies are big necessity to de-
termine how families influence individuals’ knowledge and views
about history and in this respect what its role is when we compared it
with school, media and other socializing means. The surveys related
with these topics can reveal important data how these subjects develop
history education at school. The aim of this study is to determine sec-
ondary and high schools students’ opinions related to historical
knowledge which they taken from their families. The research is con-
ducted with qualitative research and integrated multi-state design of
case study. Study group of this research consists of 53 students; 23 are
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secondary and 30 are high school students in 2014-2015 education
term in Amasya. Data of the study have been gained through open
ended survey, and the data have been analyzed with content analysis.
Following the study, it has been found out that a great number of the
students have talk on history with their family members and finding
show that the percent of secondary schools students who are talk
about in than high schools students. It is noteworthy that the subjects
of the secondary school students talked about general subjects such as
Ottoman and Islamic history, and families in high school students
talked about military history and memorials about old days. One of the
findings of the study is that majority of students trust the historical
knowledge given by their grandparents more than any other members
of the family. The reason students trust their grandparents is because
they are old and so they have more knowledge of the past. All of the
secondary school students and most of the high school students ex-
pressed that they found the history knowledge they gained at school is
more reliable than those they gained at home as their teachers are
trained in this subject and schools provide them with accurate infor-
mation based on evidence. Finally, a substantial part of the high
school students stated that they find the information they gained from
family members enjoyable as they are narrated more amusingly and
enjoyably. Most of the secondary school students described the his-
torical information at school more favourable for some reasons espe-
cially for being with their friends in the class.

Keywords: Family; Socializing; Historical knowledge; History
teaching; Social studies.

Extended Summary

Purpose

How do families influence individuals’ historical consciousness and
what is its role when it is compared with other socializing means for en-
hancing his consciousness? To determine correct answer related with that
topic both theoretical and practical studies are big necessity. The surveys
related with these topics can reveal important data how these subjects de-
velop history education at schools. The aim of this survey is to determine
secondary and high school students’ history opinions taken from their fami-
lies. Based on this students’ opinion about:

- Whether they talk about history with their family or not

- Which subjects are mentioned when they talk about history with
them?

- Who/Whom do they trust mostly about history knowledge in the
family?
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- Which history knowledge is more reliable; taken from school or
family?

- Which history knowledge is more enjoyable; taken from school or
family? are investigated.

Method

The survey is conducted by using a qualitative research and integrated
multi-state design of case study (see Yildirnm and Simsek, 2013). Study
group of this research consist of a 6 grade students from one secondary
school and a 10. grade students from one high school students in 2014-15
education term in Amasya. The number of students participate in survey is
53.23 are from secondary school and 30 are from high school. The study
group is designed with random sample method. Data were collected
open-ended questionnaire form. At data collection tool in preparing question
stage about “Which history knowledge is more reliable and enjoyable; taken
school or family for students”, used questions of “Comparative European
Project over Young’s’ History Consciousness” (Tekeli, 1998). Data were
collected on November in 2014 and resolved with content analysis (see
Kiziltepe, 2015).

Results

Following the study, it has been found out that a great number of stu-
dents talk about history with their family members and the number of sec-
ondary school students who are talk about it higher than high school stu-
dents. Secondary school students stated that they especially talk about gen-
eral subjects like Ottoman history, Islamic history and history of the republic
in family. High school students, on the other hand, said that they mostly talk
about military memories and old times memories related with family history.
Another finding is that students trust the historical knowledge given by their
grandparents more than any other family members. In secondary and high
school, this confidence rate is %52 and %67, respectively. According to
students the reason is that they are old and so they witnessed historical
events much more than young people. All of the secondary school students
and most of the high school students (%83) express that history knowledge
which was gained at school is more reliable than that of family. Beside this
most of secondary school students said that taken information from school is
more enjoyable than taken from family. However most of high school stu-
dents state that opposite view. Factors that ensure the credibility of infor-
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mation obtained from school are evidence based education and teachers’
training about history. Depend on this teachers have got much more than
history knowledge. As for family the advantage is they witnessed to experi-
ences. Factor that ensure joy taken of history knowledge from home for both
secondary and high school students is 1its different phrase. As for school,
secondary school students said that they share same atmosphere with their
friends in class and 1t is an important factor for them. On this topic high
school students said that their teachers have good expression so 1t is a sig-
nificant factor for them.

Discussion

Following the study, it has been found out that a great number of stu-
dents talk about history with their family. A study (Demir and Altunay-Sam,
2017) specific to Amasya to determine perception of Turkish Women about
history in our country was conducted. In the light of participants’ remarks
reached findings relevant to they talk about history at home. On the other
hand another survey (Barton, McCully and Conway, 2003; Joseph, 2011;
McCaffery and Hansson, 2011; Seixas, 1993) about effect of family and
close vicinity on history conception of young’s was conducted abroad. Again
findings show that they talk about history at home.

Another finding of the study is that students trust the historical
knowledge given by their grandparents more than any other members of the
family. The reason students trust their grandparents is that they are old and
so they witnessed historical events much more than young people. Another
survey was conducted by Arslan (2013) showed that students’ primary
sources propped up to oral culture are grandfather, grandmother, elderly
peoples from social environment, father and mother, respectively.

All of the secondary school students and most of the high school stu-
dents express that history knowledge gained at school is more reliable than
that of family. This result matches with some studies (Angvik and von Bor-
ries, 1997; Kaya, 2005; Kitson and McCully, 2005; Ozmen, Er and Unal,
2014; Tekeli, 1998; Tutar, Ogiin, Kapu, Erdogdu and Kiiciik, 2011). But
some studies such as conducted by Arslan (2013) in Tunceli-oral culture is
common there and there is opposite official history perception in Tunceli and
Epstein’s work conducted with Afro Americans shown that findings mis-
match that results. On the other hand mainly those who attend in high
schools state that family expression is delighting instead of giving confi-
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dence. Again this result is consistent with some studies (Angvik and von
Borries, 1997; Kaya, 2005; Tekeli, 1998).

Conclusion

History expression in family is found delighting instead of giving con-
fidence. When it is compared with school expression especially teacher’s
expression it is less reliable. The most significant factor that made family
expression reliable is experiences. School presentation gives information
based on evidence so it is the most attracting. When we consider the results
of this study in case taken information except school, different perspectives
must be taught to students and analytical approach skills must be considered
in them. (Barton and McCully, 2008). Some activities such as different
reading activities and holding conferences at school supply healthier view-
point to students about history. There is big necessity for a more work to
determine students’ opinions related with their families’ expressions. There
is an expectation about these surveys reveal useful results for history educa-
tion.

Giris

Aile, toplumsal yapiy1 olusturan temel kurumlardan biridir. Toplumun
temeli olan aile, 6nemini geleneksel toplumlarda oldugu gibi modern top-
lumlarda da korumaktadir. Ciinkii giinlimiizde insanlarin biiyiik bir bolimii
aile kurumunda yasamin siirdiirmeye devam etmektedir (Dogan, 2009, s.1).
Bireyler bir¢ok alanda oldugu gibi tarihle ilgili ilk bilgilerini de aileden alir-
lar. Aile ve tarih iliskisi s6z konusu oldugunda bu iliskinin genel olarak iki
sekilde ele alindig1r soylenebilir. Bunlardan birincisi “ailelerin tarihi’nin
aragtirtlmasi seklindedir. Kim olundugu, nereden gelindigi ¢ogu insan igin
bir merak, bazilar1 i¢in ise bir arastirma konusudur (Danacioglu, 2010, s.8).
Kimi bireylerce ailelerinin tarihi arastirilldigi gibi okullarda da 6grencilere,
kendi ailelerinin tarihi iizerine basit diizeylerde projeler yaptirilmaktadir
(Thompson, 1999, s.7-8; Dere ve Kizilay, 2017, 5.297-298).

Ulkemizde sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 4. simif “Kiiltiir
ve Miras” 0grenme alaninda “sézlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden
yararlanarak aile tarihi ¢alismast yapar” kazanimi ile 6grencilerin “kendi
aile tarihlerini olusturmalar1” istenmektedir (MEB, 2018, s.14). Aile ve tarih
iligkisinin ikinci yonii ise; ailenin bireylerin tarih bilincini etkilemesi ile ilgi-
lidir. Ulkemizde bireylerin tarihe dair bilgisinin ve bilincinin gelisiminde
ailenin roliine dair ¢aligmalar yok denecek kadar azdir. Ancak “aile tarihi”
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ile ilgili yapilacak caligmalar; cocugun/bireyin basta kendi ailesi ile ilgili
olmak iizere tarihe yonelik bir¢ok bilgi edinmesine 6nemli katkilar saglaya-
bilecektir (bkz. Dere ve Kizilay, 2017, s.299). Nitekim Barton’un (2001,
$.92, 94-95) Amerika Birlesik Devletleri’ndeki bir ilkdgretim okulunun iki
sinifinda 90 saat devam eden gozlemlere dayali ¢calismasinin sonuglar1 buna
bir 6rmek teskil etmektedir: Barton, bu gozlemlerin basinda &gretmenlerin
tarihi 6grenmenin ni¢in énemli olduguna yonelik sorularina, bazi 6grencile-
rin belirsiz cevaplar verdiklerini tespit etmistir. Ancak daha sonra 6grenciler
kisisel gecmislerini olusturma ve aile tarihlerini arastirma gibi c¢alismalara
baslayinca, onlarin tarihin 6nemi ile ilgili daha belirgin aciklamalar yapmaya
basladiklar goriilmiistiir. Aile toplumun en kiiciik birimi olup, ¢ocugun hem
yasaminin hem de egitiminin merkezini temsil ettiginden dolay1 en 6nemli
sosyallestirme vasitas1 olarak kabul edilebilir. Ozellikle okullarin yaygin-
lasmadig1 ve egitimin evrensel bir nitelik gdstermedigi geleneksel toplum-
larda aile, gocugun egitim islevini {istlenen en temel kurum olmustur (Ya-
niklar, 2007, s.124). Ancak kentlesme, sanayilesme ve ozellikle kapitalist-
lesme siireci gibi gelismeler (Ozbay, 2015, s.31-33); ailenin, ¢ocugun egitimi
islevini zamanla okulun iistlenmesine (Tezcan, 2008, s.100; Yaniklar, 2007,
s.124; Erden, 2007, s.41) ve ¢ocugu sosyallestirme gorevini de okulla pay-
lagmasina yol agmustir (Ozbay, 2015, 5.36). Bununla birlikte gocugun egitimi
islevi, glinlimiizde biiylik oranda egitim kurumlarinca siirdiiriilmesine rag-
men, ailenin bu islevi biitiiniiyle biraktig1 da sdylenemez (Erden, 2007, s.41;
Tezcan, 2008, s.100). Bu nedenden aile ve okulda verilen egitim anlayiginin
birbirleriyle uyumlu olmasi ¢ok &nemlidir. S6z konusu egitim anlayislari
arasinda olabilecek celiskiler ise; oOzellikle kiiciik yastaki c¢ocukla-
rin/6grencilerin bunlardan hangisine inanacagi hususunda tereddiitler yasa-
masina neden olabilir (Unal ve Ada, 2007, s.42). Aile ve okullarda anlatilan
tarih i¢in de aym1 durum gegerlidir. Toplumda ekonomik, etnik ve cografi
acidan farkli kokene sahip olan 6grenciler, okula farkli bakis agilarini bera-
berlerinde getiriler. Buna bagli olarak toplumlar ve aileler tarafindan sekil-
lenen fikirler, mitler ve bilgiler 6grencilerin neyi nasil 6grenecekleri {izerin-
de etkili olurlar (Hawkey, 2008, s.108). Amaral’m (2008, s.163) belirttigi
iizere; Ogrenciler ge¢mise dair aile, grup iiyeleri ve medya gibi okul dist
kaynaklardan da bilgi edinebilirler. Bu bilgilerin bazilar1 okulda verilen bil-
gileri giiglendirebilecegi gibi bu bilgilere ters de diigebilirler. Ozellikle aile
ile okulun degerlerinin catistig1 yerlerde (Yaniklar, 2007, s.125) bu daha
sorunlu bir durum halini alabilir. Nitekim Kuzey irlanda’da okulda verilen
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tarih egitiminin, 6grencilerin okul diginda karsilastiklar1 tarih anlatimi ile
iligkisinin arastirildig: bir arastirma (Barton ve McCully, 2008, s.81), 6gren-
cilerin toplumdan ve okuldan edindikleri tarih bilgisini - bu bilgiler birbiri ile
catistigindan - uzlastirmada sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Yine
Arslan (2013) tarafindan Tunceli il merkezinde Alevi inancina mensup or-
tadgretim son sinif dgrencileri ile yapilan bir caligmada, dgrencilerin cogun-
lugunun okullarda edinilen resmi tarih bilgisi yerine aile ve cevrelerinden
edindikleri sozlii kiiltiire dayali tarihsel bilgilere inandiklar1 bulgusuna ula-
silmigtir. S6zii edilen ¢alismada 6grencilerin ders kitaplarinda kendi kiiltiir-
lerini temsil eden bilgilere yer verilmemesinden ya da kendi ¢evrelerinden
edindiklerinden farkli ve zit bilgilerin bulunmasindan dolay1 onlarin okul-
larda verilen tarihin nesnelliginden ve ger¢ekliginden siiphe duyduklar da
ortaya ¢ikan sonuglardan bir digeri olmustur.

Gecmisten giinlimiize ailede sosyallesme siirecinde verilen egitimin
icinde tarihin de 6nemli bir yeri vardir (Bkz. c¢esitli kaynaklardan Kaya,
2005, s.168). Kanad’a (1976, s.164) gore “tarih derslerinin okulda ¢ocuga
verecegi telkinler ne kadar degerli olursa olsun ailenin yapacag tesir ve
telkinler, kék olmak itibariyle, ¢cok daha degerlidir”. Aile, ozellikle okullar
bir kurum olarak toplumlardaki yerlerini alana kadar bireylerin tarih bilincini
olusturmada en 6nemli kaynak olarak gdrev yapmislardir ve Connerton’un
(1999, 5.63-64) belirttigi iizere; aile i¢inde de bu sorumlulugu 6zellikle dede
ve nineler Uistlenmigtir. Aile bagi, aktarilan bu tarihin inandiriciligini ve gii-
venilirligini etkiler. Ayrica ailenin kendi ge¢misi (yasananlar, tanik olunan-
lar), diinya goriisii, siyasal egilimi, dini inanci, degerleri, sosyo-kiiltiirel dii-
zeyi, ekonomik durumu, yasam bigimi ve psikolojik ortami gibi etkenlerin
de cocuga anlatilan tarihin niceligini ve niteligini etkileyecegini belirtmek
gerekir. Ailenin ¢ocuga anlatacagi tarihin etki giiclinii, gliniimiizde okulun
yani sira akran grubu ile medya gibi diger faktorlerin giliglendirebilecegi gibi
-daha ¢ok- zayiflatabilecegi de gz ard1 edilmemelidir. Bu faktorlerden her-
hangi birinin gérece dnemi bireyler ve gruplar arasinda farkliliklar gostere-
bilecegi gibi, insan hayatimn degisik asamalarinda da c¢ok farkli bir rol oy-
nayabilir (Jensen, 2003, s.90). Ailenin ise 6zellikle ¢gocukluk evresinde daha
etkili olacag1 soylenebilir. Kaya (2005, s.273, 286, 312) tarafindan lise 6g-
rencileriyle gergeklestirilen bir calisma-genelleme yapmamak kaydi ile-
Ogrencilerin, ailelerinin tarihle ilgili anlatilarma giiven duymalarinda aile
iiyelerinin yiiksek egitim ve kiiltlirel diizeyine sahip olmasinin 6nemli bir
etken oldugunu ortaya koymustur.
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Tiim bu bilgilerden de anlasilacag iizere, 6grencilerin tarihle ilgili an-
layislarinin olugmasinda aileden edinilen tecriibelerle birlikte okul disindaki
diger bilgi kaynaklarmin da giiclii etkileri bulunmaktadir (Seixas, 1993).
Bu nedenden dolay1 ailelerin bireylerin tarihe yonelik bilgi ve goriislerini
nasil ve ne yonde etkiledigi; bu agidan okul ve medya gibi diger sosyallesme
vasitalar1 karsisinda roliiniin ne oldugu konularinda hem kuramsal hem de
uygulamal1 ¢alismalara biiyiik bir ihtiyag duyulmaktadir. Bu konulardaki
aragtirmalar okullardaki tarih egitiminin gelistirilmesi agisindan da onemli
veriler ortaya koyabilir. Bu nedenden dolay1 ¢alismanin bu alana bir nebze
de olsa katki saglayacagi diigiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci ortaokul
ve lise dgrencilerinin ailelerinden edindikleri tarih bilgisine yonelik goriisle-
rini tespit etmektir. Bu amagla 6grencilerin;

- Ailelerinde tarih ile ilgili konugmalar yapilip yapilmadigi,

- Aile iiyeleri ile yapilan tarih konugmalarinda ele alman konularin
neler oldugu,

- Tarih bilgisine en fazla giivendikleri aile iiyelerinin kim veya kimler
oldugu,

- Okul ve aileden edindikleri tarih bilgilerinden hangisine giivendikle-
11,

- Okul ve aileden edindikleri tarih bilgilerinden hangisini keyif verici
bulduklarina yonelik goriisleri arastirilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Nitel bir anlayisin benimsendigi bu arastirma, durum c¢aligmasinin bii-
tiinciil ¢oklu durum deseni ile yiriitilmiistiir. “Birden fazla ve kendi basina
biitiinciil olarak algilanabilecek durumun soz konusu oldugu bu desende, her
bir durum kendi icinde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle
karsilagtirdr.” (Yildinm ve Simsek, 2013, s.327). Bu desende “tek bir
problem durumundan hareketle, standart bir veri toplama araciyla, ayni

boyutlar hakkinda karsilagtirilabilir veri toplanmasr” 6nemlidir (Yildirim ve
Simsek, 2013, 5.328).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Amasya il merkezinde bulunan bir ortaokulun 6. sinifi ile bir lisenin 10. sini-
finda 6grenimlerini siirdliren 6grenciler olusturmaktadir. Caligmaya katilan
Ogrenci sayist ise 23’1 ortaokul ve 30’u da lise 6grencisi olmak {izere top-
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lamda 53’tiir. Calisma grubu seckisiz (tesadiifi) 6rneklem yontemiyle belir-
lenmistir.

Veri Toplama Araci

Veriler agik uglu anket formu ile toplanmistir. Demircioglu’nun
(2006, s.55) belirttigi gibi; “Egitim ¢alismalarindan saglikli sonuglarin elde
edilebilmesi i¢in, gelistirilen veri toplama aracuun bir dizi etkinlik aracili-
gwla gegerli ve giivenilir hale getirilmesi gerekmektedir”. Veri toplama aract
hazirlamirken 6ncelikle konu ile ilgili alanyazin incelenmistir. Ogrencilerin
okul ve aileden edindikleri bilgilerden hangisine giivenip, hangisinden keyif
aldiklar ile ilgili olan sorularin hazirlanmasinda “Genglerin Tarih Bilinci
Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi” isimli calismanin (Tekeli, 1998)
sorularindan yararlanilmistir. Ardindan hazirlanan taslak veri toplama araci-
nin pilot ¢aligsma yapilmistir. Son olarak pilot ¢calisma ile elde edilen veriler
iizerinde konu uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilarak
veri toplama aracina nihai sekli verilmistir. Veriler ise 2014 yilinin Kasim
aymda toplanmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 6grencilerden agik uglu anket formu ile alinan
verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullamlmustir. Igerik analizi
“...konu veya soziin geligine yani anlamina odaklanilmasi, olusturulan kod
veya kategorilerin benzerlikleri kadar farkhiliklarina da vurgu yapilmasi ve
incelenen metnin iginde yer alan hem agik, belirgin hem de gizli icerigin ele
alinmast” dzellikleri ile bilinen bir yontemdir (Kiziltepe, 2015, s.254). Veri-
lerin analizi i¢in ilk olarak 6grencilere uygulanan anket formlarindaki bilgi-
ler aragtirmacilar tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Ar-
dindan arastirmacilar verileri birbirlerinden ayr olarak okuyup kendi kodla-
rin1 belirlemiglerdir. Bu ilk agamada kodlar belirlenirken ilerde kategoriler
konusunda bir anlayis birliginin olusmasma yardimec1 olmak amaciyla olus-
turduklan kodlari agik bir sekilde tanimlamaya ¢aligmiglardir. Bunu gercek-
lestirmek icin de bir veya birkag sdzclikten olusturduklari semboller ve me-
taforlardan yararlanmislardir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek
bagimsiz olarak olusturduklar kodlar {izerinde yeniden ¢aligarak goriis birli-
gine vardiklann kodlara dayali olarak kategorilerini olusturmuslardir. Bir
sonraki agamada nitel arastirmayi tasarlayip uygulama noktasinda deneyime
sahip olan bir uzmanla degerlendirme toplantisi gergeklestirilmistir. Bu top-
lantida arastirmacilar verilerin nasil toplandig1 ve analiz edildigi hususunda
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uzman kisiye gerekli olan tiim bilgileri sunmuslardir. Uzman da aldigi bu
bilgilerden sonra eksik kalan hususlarla ilgili gerekli bilgilendirmeyi yap-
mistir. En son olarak da arastirmacilar aldiklari geri bildirim sonrasi tekrar
birlikte calisarak kategorileri nihai haline getirmislerdir (Kiziltepe, 2015;
Yildinm ve Simsek, 2013). Elde edilen bulgular igin tablolar olusturulmus
ve katilimcilarin belirtmis olduklar goriislere gore olusturulan kategoriler de
bu tablolarda frekans ve ylizdeleri ile birlikte gosterilmistir. Ayrica ¢aligma-
da Ogrencilerin diisiincelerini tam olarak yansitacak alintilardan da yararla-
nilmugtir.  Alintilarda 6grencilerin  gériisleri gergek adlar ile degil Ol,
02...053 gibi kodlarla sunulmustur. Ogrencilerin goriislerinden yapilan
alimtilar ¢caligmada kullanilmadan 6nce dilbilgisi, climle diisiikliigii ve imla
hatalar1 gibi hususlarda gdzden gegirilmistir. Ozellikle de arastirma konu-
suyla alakali goriilmeyen diisiinceler ile tekrarli olarak ifade edilen kelimeler
alintilardan ¢ikarilmig ve bu durumlar (...) seklinde belirtilmistir. Son olarak
Ogrenciler tarafindan ifade edilen ve climle diisiikliigii bulundugu goriilen
diistinceleri daha anlamli hale getirebilme adina bazi kelimeler kdseli paran-
tez ([ ]) iginde sunularak alintilarla birlikte gosterilmistir. Gergeklestirilen bu
diizenlemelerin 6grenci goriislerinin anlam biitiinliigiinii bozmamasina da
aragtirmacilar tarafindan azami derecede dikkat edilmistir (bkz: Giiler, Hali-
cioglu ve Tasgn, 2013).

Bulgular
Ogrencilerin Ailelerinde Yapilan Tarihle ilgili Konusmalara Y6-
nelik Goriisleri
Arastirma kapsaminda oncelikle dgrencilerin ailelerinde tarih ile ilgili
konusmalar yapilip yapilmadig1 ve yapiliyorsa hangi konularin konusuldu-
guna yonelik goriigleri tespit edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo
1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Ailelerinde Tarih ile ilgili Konusmalar Yapilip Ya-
pimadigina Yonelik Goriigleri

Goriisler Ortaokul Lise

f % f %
Evet 12 52 13 43
Hayir 7 30 13 43
Bazen 3 13 2 7
Cok az 1 4 2 7

Toplam 23 100 30 100
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Tablo 1’den de anlasilacag iizere, evet diyenler ile bazen ve ¢ok az
goriislerini belirtenler birlikte diisiiniildiigiinde, ortaokul 6grencileri lise 6g-
rencilerine gore evlerinde tarihi konusmalarin daha fazla yapildigini ifade
etmislerdir. Iki 6gretim kademesi birlikte diisiiniildiigiinde ise 6grencilerin
onemli bir bolimiiniin evlerinde tarihi konusmalar yapildigini belirttikleri
goriilmektedir. Ancak lise dgrencileri daha fazla olmak iizere yine de azim-
sanmayacak sayida dgrenci de evlerinde herhangi bir tarihi konusma yapil-
madigma dikkat gekmislerdir. Ornegin bu goriiste olan ortaokul grencile-
rinden O1 “Hi¢ agzimiza bile almadik.” diyerek diisiincelerini belirtmisken,
010 da “Konusma yapmiyoruz. Ornek veremem” sozleri ile goriisiinii agik-
lamistir. Lise dgrencilerinden O42 “Sadece giincel olaylar tartisilir ve ko-
nusulur...” derken, 046 da “Tarih ile ilgili konusulmuyor.” demistir. Evle-
rinde tarihle ilgili konusmalar yapildigini belirten 6grencilerin bu konugma-
larda deginilen konularla ilgili goriisleri ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Aile Uyeleri ile Yaptiklar1 Tarih Konusmalarinda
Deginilen Konulara Yonelik Goriisleri

Goriisler Ortaokul Lise
f % f %
Osmanlt tarihi 8 32 2 12
Islam tarihi 7 28 - -
Cumbhuriyet tarihi 5 20 4 24
Savaglar 2 8 - -
Selguklu tarihi 1 4 - -
Aile biiyiikleri 1 4 - -
Derste ele alinan konular 1 4 - -
Dede ve babalarin askerlik anilart - - 6 35
Dede ve anneannelerin eski donemlerle ilgili anilar - - 3 18
Amasya’nin yerel tarihi - - 2 12
Toplam 25 100 17 100

Gorildiigi gibi ortaokul ve lise dgrencilerinin aile icerisinde konu-
suldugunu belirttikleri konular farkliliklar gostermektedir. Belki de Amas-
ya’nin Osmanli Devleti déneminde 6nemli bir sehzade sancagi olmasinin da
etkisiyle 6zellikle ortaokul 6grencileri daha fazla olmak {izere her iki kade-
medekilerin birlikte ifade ettikleri konularin basinda Osmanh tarihi ile ilgili
konular gelir. Goriisleri bu kategoride olan 6grencilerden bazilar1 genel ola-
rak Osmanl tarihi, Osmanli dénemi gibi ibareler kullanirken, baz1 6grenciler
Osmanli padisahlart ve yaptiklari hatalar, Osmanl tarihindeki savaglar ifa-
delerini kullanmis, baz1 6grenciler de Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan
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Siileyman isimlerini belirterek diisiincelerini agiklamislardir. Ornegin ortao-
kul dgrencilerinden O20 “Evet... Ciinkii benim abim tarih ogretmeni olmak
icin formasyon [aliyor]. [Bu ylizden] konusuluyor. Genelde Osmanli done-
mi...” derken, O17 “Evet tarih ile ilgili zaman zaman yapiyoruz. Genelde
Osmanl padigsahlariyla ilgili. Padisahlarin o zamanlarda ne yaptiklarini
konusuruz.” demistir. Lise 6grencilerinden O39 ise “Evet, babam her aksam
bize tarih ile ilgili bilgiler verir. En ¢ok Fatih Sultan Mehmet ve Osmanli
doneminden konusur.” seklinde goriiglerini belirtmistir. Ortaokul 6grencile-
rinin ailelerinde konusulan onemli bir konu alani Islam tarihiyle alakall
olanlardir. Ogrencilerin bazilar1 bu konuda genel anlamda Islam tarihi de-
misken, bazi 6grenciler de 4 Halife Donemi ile Peygamberimiz donemi ve
bu donemde yapilan savaglar ifadelerini kullanmistir. S6z konusu 6grenci-
lerden OS5 “Islam Tarihi. Genelde ben Islam tarihini merak edip, soruyorum.”
seklinde goriislerini agiklarken, 022 “Biz genelde 4 Halife devrinde yasani-
lan olaylart konusuruz...” diyerek diisiincesini belirtmistir. Iki kademede
Ogrenim goren Ogrencilerin ifade ettikleri diger bir ortak konu alani ise
Cumbhuriyet tarihi olmustur. Bu alanla ilgili daha fazla goriis belirten ortao-
kul 6grencileri cumhuriyet tarihi ve bu donemde yapilan savaglar ifadelerini
kullanmisken, lise Ogrencileri bu donemde yapilan savaslarin yani sira
Amasya Genelgesi’nin ilan1 ve Ankara’nin neden baskent oldugu gibi konu
ornekleri de vermislerdir. Ornegin ortaokul égrencilerinden 021 bu konuda
“Evet ailemde tarihle ilgili konusmalar yapiliyor. Genelde...cumhuriyet ta-
rihinden bahsediyoruz.” seklinde goriislerini agiklarken, lise 6grencilerinden
041 “Evet yapiliyor. Atatiirk zamaninda olan savaslardan konusuluyor...”
diyerek goriislerini yaziya dokmiis, O29 da “Evet yapiliyor. Ankara nigin
baskent olmus diye bir soru soruyorlar ve nedenini séylememi istiyorlar.”
diyerek somut bir konu iizerinden diisiincelerini ifade etmistir. Ortaokul 6g-
rencilerinin aile iiyeleri ile birlikte konustuklarini belirttikleri diger konular
ise herhangi bir doneme vurgu yapmadan dile getirilen savaglar, Selguklu
tarihi, biiylik dedelerin hayati ve derste goriilen konulardir. Sadece lise 6g-
rencilerinin evde konusuldugunu ifade ettikleri konulardan en &nemlisi ise
baba ve agirlikli olarak dedelerinin anlattig1 askerlik anilaridir. Bu konuda
035 “Dedem askerlik anmsim anlatiyor. Askerde gordiigii egitimleri, asker
yasantilar: vb. gibi.” demisken, O43 Kore Savasi1 dzelinde bu durumu “Ai-
lemde dedem genelde tarih konusunda ¢ok bilgilidir. Dedemin dedesi Kore
Savasi’na gittigi icin oradaki savasi, yagsami, zorluklari, neler yapildigin
anlatir.” sozleriyle belirtmistir. Lise 6grencilerinin bu konuda ifade ettikleri
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diger goriisler dede ve anneannelerinin kendi yasamlarinin 6nceki yillar ile
ilgili anilar ile Amasya’nin tarihi, eski donemleri, gelenek ve gorenekleri
gibi yerel tarih konularidir. Dede ve anneannelerin eski donemlerdeki anilari
ile ilgili olarak 026 “Evet, anneannem eskiden bahseder ama tabi hocamizin
anlattiklarindan degil...” ifadeleri ile gorlislerini yaziya dokerken, Amas-
ya’nin yerel tarihi ile ilgili O40 “... Genelde Amasya nmin tarihi, gelenek ve
gorenekleri hakkinda konugulur.” seklinde diisiincelerini agiklamigtir. Tab-
lonun tamam dikkate alindiginda ortaokul &grencilerinin agirlikli olarak
Tiirk-Islam tarihi konularini, lise dgrencilerinin ise daha gok aile tarihine ait
konular ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin Tarih Bilgisine En Fazla Giivendigi Aile Uyeleri
Hakkindaki Goriisleri

Arastirma kapsaminda 6grencilerin en ¢ok hangi aile liyesinden edin-
dikleri tarih bilgisine giiven duyduklar ile bu durumun nedenleri hakkinda
goriigleri belirlenmek istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmus-
tur.

Tablo 3. Ogrencilerin Tarih Bilgisine En Fazla Giivendigi Aile Uyeleri

Hakkindaki Goriisleri

Goriisler Ortaokul Lise

f % f %
Dede 14 52 20 67
Baba 4 15 2 7
Anneanne ve babaanne 3 11 6 20
Agabey 3 11 1 3
Anne 2 7 - -
Biitiin aile tiyeleri 1 4 - -
Higbirisi - - 1 3
Toplam 27 100 30 100

Hem ortaokul hem de lise 6grencileri aile {iyeleri arasinda en ¢ok de-
delerinden edindikleri tarih bilgisine giiven duyduklarmi belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu konuda en 6nemli gerekgesi ise dedelerinin yas itibari ile
ailelerinin en biiyiigii olmalaridir. Ogrencilere gore dedeleri ailenin en yash
iiyesi oldugu icin ge¢mis olaylarla ilgili en fazla bilgiye de dogal olarak on-
lar sahiptirler. Hatta bir 6grenci ge¢miste yasanan tarihi olaylarin iginde
bulunmasa bile yine de dedesini ailenin diger fertlerine gére bu konuda daha
fazla bilgi sahibi olarak gordiigiinii belirtmistir. Ayrica dedelerinin gegmis-
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teki olaylar1 bizzat yasayip gérmeleri, baz1 yerleri gezmeleri, gii¢lii bir hafi-
zaya sahip olmalar1 ve tarihi olaylarla ilgili 6gretmenleriyle benzer seyler
anlatmalar1 torunlarimin onlarin verdigi tarihi bilgilere gliven duymalarinin
diger nedenleri olarak &n plana ¢ikmaktadir. Ornegin bu konuda ortaokul
ogrencilerinden O2 “Dedem. Ciinkii énceki yillarda ne olup bittigini bilir.
Ama kardeglerim gegen seneyi bile hatirlamaz.” ifadelerini kullanmigken,
O11 “Dedem. Ciinkii bazi yerleri gormiis bize anlatiyor.” diyerek goriislerini
aciklamistir. Lise dgrencilerinden 028 ise bu konuda “Dedemin. Ciinkii en
biiyiik o ve daha ¢cok yasanus.” derken, 043 de “Ogretmenime de dedeme de
giiveniyorum. Cuinkii ikisi de ayni seylerden bahsediyor.” seklinde diislince-
lerini yaziya dokmiistiir. Ogrencilerin tipki dedeleri gibi anneanne ve baba-
annelerinden edindikleri tarihe bilgilere giiven duymalarinda da onlarin yas
itibari ile biiyiik olmalar1 ve tarihi olaylara taniklik etmeleri en 6nemli et-
kendir. Ayrica baz1 dgrenciler onlarin bilgilerine giiven duymanin yaninda
anlatimlarin1 da iyi ve etkileyici olarak nitelendirmislerdir. Bu kategoride

3

olan ortaokul ogrencilerinden O4 goriislerini “...biiyiikanne, anneanne.
Clinkii onlar daha biiyiik ve daha yash olduklar: icin ge¢mise daha ya-
kin[lar]” ifadeleri ile agiklamisken, lise 6grencilerinden O34 “Anneannem
daha ¢ok gormiis, gecirmis. Olayr anlatirken hald ordaymis gibi etkileyici
anlatiyor.” demistir. Her iki 6gretim kurumundaki &grencilerin bilgilerine
giiven duyduklarini belirttikleri diger bir aile liyesi de babalaridir. Bu goriisii
dile getiren 0grenciler babalarinin tarihe merak duymalarini, ¢ok sayida tarih
kitab1 okumalarini, tarihle ilgili aragtirmalar yapmalarmi, iiniversitede sosyal
bilgilerle iliskili bir alanda egitim almalarini ve iyi diizeyde bir tarih bilgisi-
ne sahip olmalarimi giiven duyma gerekgeleri olarak ifade etmislerdir. Bu
diisiincede olan ortaokul dgrencilerinden O22 “Ben babamun tarih bilgisine
cok giiveniyorum. Ciinkii kendisi durmadan tarih ile ilgili arastirmalar yapar
ve bize bunlari anlatir.” derken, lise 6grencilerinden O38 diisiincesini “Ba-
bamin tarih hakkinda bilgisi ¢ok iyi. Bu yetenek de dedemden geliyor.” soz-
leri ile belirtmistir. Ortaokul ve lise Ogrencileri agabeylerini de giivenilir
tarih bilgileri edindikleri bir aile {iyesi olarak ifade etmislerdir. Bu konuda
bir 6grenci tipki babasi gibi agabeyinin de tarihe merakli ve ¢ok kitap oku-
yor olmasmi, bir diger 6grenci agabeyinin tarih boliimiinde 6grenim gérme-
sini, bir bagka 6grenci de ailesinde tek egitimli kisi olan agabeyinin gittigi
okullarda tarih dersi almasimi giiven duyma gerekgesi olarak agiklamistir.
S6z konusu dgrencilerden O19 gériislerini “Babam ve abim. Ciinkii tarihe
cok meraklilar [ve] cok tarih kitabi okurlar.” diyerek acgiklarken, O30
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“...Abimden...Babamla annem zaten okumamislar. Abim onun dersini og-
rendigi i¢cin.” ifadeleri ile diislincesini belirtmistir. Sadece ortaokul 6grenci-
leri tarafindan bilgisine giiven duyuldugu ifade edilen aile {iyesi tablodan
goriilecegi iizere annedir. Bu goriisli dile getiren ortaokul 6grencilerinden
biri bunun gerekgesi olarak annesini ¢ok sevmesi ile onun kendisine bu ko-
nuda yalan veya yanlis bilgi vermeyecegine yonelik giivenini ileri siirmistiir.
Diger 0grenci ise annesinin tipki babasi gibi iiniversitede sosyal bilgilerle
ilgili bir boliimden mezun olmasini kendisine giiven duymasinin nedeni ola-
rak gostermistir. S6z konusu dgrencilerden O15 diisiincelerini “En ¢ok an-
nemin verdigi tarih bilgisine giiveniyorum. Ciinkii annemi ¢ok seviyorum.
Aynmi zamanda da bana yalan ya da yanlis bilgi vermeyecegine inaniyo-
rum...” seklinde agiklarken, 023 “... babam ve annem. Ciinkii ikisi de iini-
versite mezunu, boliimleri de sosyal bilgilerle alakali...” diyerek gerekcesini
belirtmistir. Bir ortaokul 6grencisi de biitiin aile {iyelerine esit derecede gii-
vendigini ifade etmistir. Ancak bu 6grenci zaman zaman okulda 6grendigi
tarih konulan ile ilgili dogru bilgiye sahip olan aile liyesinin lehinde olmak
iizere bu fikrinde degisiklikler yasadigini da ayrica vurgulamistir. Bir lise
Ogrencisi ise aile liyelerinin anlattiklarina pek inanmadigini ve tarihle ilgili
kitaplar1 okumay1 buna yegledigini belirtmistir. Ortaokul dgrencisi O8 dii-
stincelerini “Hepsine egit giiveniyorum ama bazen fikrim degisiyor. Ctinkii
okulda ogrendigimiz konuda konustugumuzda hangisinin dedigi dogruysa
ona giiveniyorum.” seklinde aciklarken, lise 6grencisi 029 “Agizdan anlati-
sozleri ile

)

lanlara pek inanmiyorum. Kitaptan okumayt tercih ediyorum.’
yaziya dokmiistiir. Tablonun tamamina bakildiginda arastirmanin c¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin biiyiilk oranda dede ve ninelerinden edindik-
leri tarih bilgisine giiven duyduklar1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin dede ve
ninelerine giiven duymalarinda sahip olduklar yas ve ge¢miste olan olaylar
gOriip yasamalarindan dolay1 bu olaylar hakkinda bilgilerinin fazla olmas1 en
onemli unsurlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Baba, anne ve agabey gibi aile
iiyelerine giiven duyulmasinda ise onlarin aldiklar1 egitim, yaptiklar aras-
tirmalar ile tarihe duyduklar1 merak 6n plana ¢ikan belirleyiciler olmustur.

Ogrencilerin Aileden ve Okuldan Edindikleri Tarihi Bilgilerinin
Giivenirliligine Iliskin Diisiinceleri

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin okuldan ve aile-
lerinden edindikleri tarih bilgilerinden hangisini daha giivenilir bulduklarina
yonelik goriisleri belirlenmek istenmis ve elde edilen bulgular asagida Tablo
4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin Okul ve Aileden Edindikleri Tarih Bilgilerinin Giive-
nirliligine Yonelik Gortisleri

Goriisler Ortaokul Lise

f % f %
Okul 23 100 25 83
Her ikisi - - 3 10
Aile - - 2 7
Toplam 23 100 30 100

Tablodan goriilecegi iizere ii¢ lise 0grencisi her iki kaynaktan edin-
dikleri tarih bilgilerini gilivenilir olarak belirtmislerdir. Bu grupta yer alan
Ogrencilerden biri okulda ve aile icinde benzer tarihi bilgiler duymasini,
diger iki 6grenci ise dgretmenlerinin tarih alaninda egitim almalarinin ya-
ninda, aile biiyiiklerinin verdigi bilgilerin doruluguna ydnelik herhangi bir
tereddiit yasamamalarini diisiincelerine gerekce olarak sunmuslardir. 039 bu
husustaki goriislerini “Bence ikisi de ¢ok giivenli. Ciinkii ikisi de ayni seyleri
soyliiyor...” sdzleri ile aciklarken, O41 “Her ikisi de giivenlidir. Ciinkii de-
demin zekdsina ve yasadigi seylere giiveniyorum. Ogretmenlerimiz de giive-
nilirdir. Onlar da okumus ve bilgileri vardir.” demis, 042 da “Ikisi de. Ciinkii
ailede de biiyiikler vardir, onlar anlatabilir. Ogretmen ise onun okulunu
bitirdigi i¢indir.” kelimeleri ile diisiincelerini yaziya dokmiistiir. Lisede 6g-
renim goren iki 6grenci aileden edindikleri bilgileri daha giivenilir buldukla-
rim1 ifade etmiglerdir. Bunun yaninda ortaokul 6grencilerinin tamami ve lise
ogrencilerinin ¢ok 6nemli bir boliimii okuldan edindikleri tarih bilgilerini,
aileden edindiklerine gore daha giivenilir bulduklarimi belirtmiglerdir. S6z
konusu ogrencilerin okuldan ve aileden edindikleri tarih bilgilerini nigin
giivenilir bulduklarina yonelik goriisleri Tablo 5°te sunulmustur.

Ik olarak okuldaki tarih bilgilerinin nigin giivenilir bulunduguna yo-
nelik veriler ele alinmigtir. Her iki egitim kademesindeki 6grenciler birlikte
diisiiniildiigiinde ve lise 6grencileri ¢ok daha fazla olmak iizere, onlarin bu
konuda en Onemli gerekceleri okullarda &grendikleri tarihi bilgilerin ka-
mt/kaynaklara dayali ve dogru, ailelerinden edindiklerinin ise ¢esitli neden-
lerden dolay1 dogrulugu siipheli tarihi bilgiler olmasidir. Ogrenciler aileden
edindikleri tarihi bilgiler i¢in “kulaktan dolma”, “hurafe”, “dogru olup ol-
madigim bilmedigim”, “romanlardan okunularak anlatilan”, “yanls”, “abar-
til1”, “degistirilen” ve “yanilma pay1 olan” gibi ifadeler kullanmislardir. Bu-
nun yaninda okulda 6grendikleri tarihi bilgilerin giivenirligini belirtmek i¢in

LR I3

ise “kanit”, “delil”, “kaynak”, “kaynaklari olan”, “kanitlanmis”, “eskiden
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LIS

kalan kagitlara/belgelere dayali”, “net”, “dogru” ve “kesin dogru” gibi iba-
relerden yararlanmiglardir. Ornegin ortaokul dgrencilerinden O9 goriislerini
“Okullardaki. Ciinkii dedem, aileden biri kulaktan kulaga duydugu seyleri
bize soyliiyorlar. Ama okullarda...eskiden kalan kagitlara [belgelere] gore
hareket ediyorlar.” seklinde aciklarken, O22 “Bence aileden grenilen tarih
bilgilerinden ¢ok, okulda anlatilan bilgiler...Ciinkii ailede 6grenilen tarih
hurafe olabilir. Ama okulda oOgretilenler zihnimize girmesi ve égrenilmesi
gereken bilgilerdir ve kanitlanmigtir.” demistir. Aym konuda lise dgrencile-
rinden O52 “Tabii ki de derslerde ogretilen tarih bilgisi. Ciinkii belgelere
dayanarak falan oluyor ama aile iiyelerimiz abartarak da anlatabiliyor.”
kelimeleri ile goriislerini yaziya dokmiis, O53 ise goriislerini “Okulda égre-
nilen. Ciinkii ogretmenler kaynaklara gore anlatiyorlar.” diyerek belirtmistir.
Ogrencilerin okulda grendikleri tarihi bilgileri giivenilir bulmalarinin bir
diger onemli nedeni, 6gretmenlerinin liniversitede bu dersle ilgili egitim
almalaridir. Bu gériiste olan ortaokul dgrencilerinden O13 “Okulda. Ciinkii
hoca egitimini almistir...” derken, 020 “Okulda anlatilanlar daha giiveni-
lirdir. Ciinkii tarih okumuslar sonugta.” diyerek goriislerini ifade etmistir.
Lise ogrencilerinden O24 de aym1 konuda “Okuldaki tarihi bilgiler daha
giivenilir. Ciinkii 6gretmenlerimiz bunlarla ilgili egitim gérmiis ve onlar da
ogrendikleri bilgileri bize dgretiyorlar.” ifadeleri ile diislincelerini belirtir-
ken, O25 ise gerekgesini “Ogretmenimin anlattiklarina giiveniyorum. Ciinkii
o kadar tiniversite okumus...” sozleri ile agiklamigtir. Her iki egitim kade-
mesinde Ogrenim goren Ogrencilerin bu konuda ifade ettikleri diger bir
onemli neden 6gretmenlerin aile iiyelerine gore daha fazla tarihi bilgiye sa-
hip olmalaridir. Bu goriiste olan ortaokul dgrencilerinden O17 “Sosyal bilgi-
ler dersindeki tarihi bilgiler daha giivenilir. Ciinkii sosyal bilgiler ogretme-
nimiz yillardwr o igi yapiyor, ¢ok bilgisi var. Ailemizin bu kadar bilgisi yok.”
ifadeleri ile diisiincesini belirtirken, lise 6grencilerinden O28 “Tarih dersle-
rindeki tarihi bilgiler daha onemli. Ciinkii 6gretmenin daha ¢ok bilgi sahibi
oldugunu diistiniiyorum.” demistir. Tabloda goriilecegi iizere, ders kitapla-
rinda yer alan tarihi bilgilerin dogru olarak goriilmesi de her iki kurumdaki
ogrencilerin okullarda 6grendikleri tarihi bilgileri daha giivenilir bulmalarim
saglayan bir neden olmustur. Ders kitaplarinin giivenilirligi saglamasi husu-
sunda ortaokul 6grencilerinden O8 “Okuldaki ders daha giivenilirdir. Ciinkii
kitaplarda yazan bilgilere inantyorum.” sozlerini yaziya dokerken, lise 6g-
rencilerinden O32 “Okulda égrenilen bilgiler daha giivenilir. Ciinkii... Ki-
taptakiler de giivenilir.” ifadelerini kullanmistir. Bu konuda sadece ortaokul
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Ogrencilerinin dile getirdigi neden, aile {iyeleri ile tarihi konusmalar yapil-
mamasindan dolay1 okuldaki bilgilerin daha giivenilir bulunmasidir. Ug or-
taokul Ogrencisi de herhangi bir gerekce belirtmeden okuldan edindikleri
tarihi bilgileri glivenilir olarak ifade etmislerdir. Yalmzca lise 6grencileri
tarafindan belirtilen neden ise, okulda kendilerine daha ayrintil1 tarihi bilgi-
ler verilmesi olmustur. S6z konusu lise 6grenci 048 goriislerini “Okuldaki
bilgiler daha giivenilir. Ciinkii ailem bilse bile ayrintili anlatmiyor. Okulda
en ince ayrintisina kadar ogreniyorum.” diyerek belirtmistir. Lisede 6grenim
goren iki 6grenci aileden edindikleri bilgileri daha giivenilir bulduklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerden biri bu konuda aile iiyelerinin bizzat yasa-
diklar1 olaylar hakkinda bilgi vermelerini, diger 6grenci ise aile i¢inde yapi-
lan etkileyici anlatimi goriislerine dayanak olarak belirtmislerdir. Ornegin
034 bu konuda “Aile bence. Okulda giizel anlatim yok, anlat bitti. Ama ai-
lede etkileyici oluyor.” derken, 043 “Aileminkine biraz daha giiveniyorum.
Clinkii yasayp da anlatiyorlar.” demistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Okuldan ve Aileden Edindikleri Tarih Bilgilerini Gii-
venir Bulma Nedenleri ile Ilgili Goriisleri

Goriisler Ortaokul Lise

f % f %

Okul

Ogretmenlerin daha ¢ok tarihi bilgiye sahip olmast 7 30 2 7
Ogretmenlerin tarih alaninda egitim almasi 5 22 6 22
Okulda kanitlara/kaynaklara dayal ve dogru bilgiler

verilirken ailede dogrulugu siipheli olan bilgiler verilmesi 5 22 12 4
Ailede tarih ile ilgili konugmalar yapilmamasi 2 9 - -
Ders kitaplarinda yer alan bilgilerin dogru olmasi 1 4 2 7
Okulda daha ayrintili tarihi bilgiler verilmesi - 1 4
Neden belirtmeyen 3 13 4 15
Toplam 23 100 27 100
Aile

Bizzat yasanilan olaylarin anlatilmasi - - 1 50
Dabha etkileyici anlatim yapilmasi - - 1 50
Toplam - - 2 100

Tablo 5’in tamamina bakildiginda, 6grencilerin okullardaki tarihi bil-
gileri daha giivenilir bulmalarinda 6gretmenlerinin 6nemli bir rol oynadigi
goriilmektedir. Goriildiigii gibi 6grenciler 6gretmenlerinin hem {iniversitede
bu alanda egitim almalarimi hem de aile tiyelerine gore daha fazla tarih bilgi-
sine sahip olmalarimi bu konuda 6n plana ¢ikarmislardir. Ayrica azimsan-
mayacak sayida Ogrencinin okulda kendilerine kanit, kaynak ve belgelere
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dayal1 bilgiler verdigini belirtmesi de dikkat ¢ekicidir. Her ne kadar tarihi bir
bilginin gilivenilir olarak kabul edilmesi i¢in onun sadece belge/kaynaga
dayal1 olarak sunulmasi yeterli olamasa da, bu kademedeki dgrencilerin yeni
tarih anlayisinin ¢ok Onemli bir unsuru olan kanita vurgu yapmalar da
onemli bir gelismedir. Iki egitim kademesi karsilastirildiginda ise ortaokul
ogrencileri i¢in 6gretmenlerinin daha fazla tarihi bilgiye sahip olmalari, lise
Ogrencileri i¢in ise okulda kanitlara/kaynaklara dayali dogru bilgiler verilip,
ailede verilen bilgilerin dogrulugunu siipheli olmasi en énemli gerekge ol-
mustur.

Ogrencilerin Aileden ve Okuldan Edindikleri Tarihi Bilgilerin
Keyif Vericiligine Iliskin Diisiinceleri

Arastirma kapsaminda son olarak dgrencilerin aileden ve okuldan 6g-
rendikleri tarihi bilgilerden hangisini daha keyif verici bulduklarina yonelik
goriigleri tespit edilmek istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da sunul-
mustur.
Tablo 6. Ogrencilerin Okul ve Aileden Edindikleri Tarih Bilgilerinin Keyif
Vericiligine Yonelik Goriisleri

Goriisler Ortaokul Lise

f % f %
Okul 13 57 10 33
Aile 8 35 18 60
Her ikisi 2 9 - -
Higbiri - - 2 7
Toplam 23 100 30 100

Goriildiigii gibi iki ortaokul 6grencisi her iki kaynaktan aldigi tarihi
bilgileri de keyifli bulduklarini belirtmistir. Bu 6grencilerden O15 diisiince-
sini “Her ikisinden de keyif aliyorum. Ciinkii bana gére her ikisi de eglenceli
oluyor.” ifadeleri ile agiklamisken, O14 “Bence ikisi de zevkli. Ciinkii okulda
arkadaslarimla ve ¢ok sevdigim ogretmenimle ders islemek giizel oluyor.
Ama evde de ailemin anlattigi tarihi hikdyelerle keyifli vakitler gegiriyorum.”
demistir. Iki lise 6grencisi ise hem ailesinden hem de okuldan edindigi tarihi
bilgileri keyifli bulmadigini ifade etmistir. S6z konusu 6grencilerden 044
sadece “hichiri” derken O51 “Hicbirisinden de pek keyif aldigimi séyleye-
mem.” demistir. Bununla birlikte orta kademedeki Ogrenciler okuldan, lise
Ogrencileri ise aileden edinilen tarih bilgilerini keyif vericilik acisindan daha
on plana ¢ikarmistir. Her iki egitim kurumunda 6grenim goren dgrencilerin
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okul ve aileden dgrendikleri tarihi bilgileri ni¢in keyifli bulduklarina yonelik
goriisleri de asagida Tablo 7°de sunuldugu gibidir.

Tablo 7. Ogrencilerin Okuldan ve Aileden Edindikleri Tarih Bilgilerini Ke-
yif Verici Bulma Nedenleri ile Ilgili Goriisleri

Goriisler Ortaokul Lise
f % f %

Okul

Arkadaslarla birlikte olunmast 4 29 - -
Ailede tarihi konugmalar yapilmamasi 3 21 - -
Ogretmenin anlatiminin iyi olmast 2 14 5 42
Soru sorma ve tartisma imkant olmast 1 7 1 8
Okulda daha ¢ok ve ayrintili bilgi verilmesi 1 7 1 8
Farkl1 konulari 6grenilmesi - - 1 8
Gorsel kullanilmast - - 1 8
Diger 3 21 - -
Neden belirtmeyen - - 3 25
Toplam 14 100 12 100
Aile

Daha farkli bir anlatim yapilmasi 6 60 10 50
Daha samimi ve rahat olunmasi 4 40 2 10
Bizzat yasanilan olaylarin anlatilmasi - - 2 10
Ezberlenmek zorunda olunmamast - - 1 5
Neden belirtmeyen - - 5 25
Toplam 10 100 20 100

Ortaokulda 6grenim goren 6grencilere gore, okuldan 6grendikleri tarih
bilgilerinin daha keyif verici olmasinda sinifta arkadaslan ile birlikte olma-
lar1 6nemli bir etkendir. Bu goriiste olan &grencilerden {igii, arkadaslar ile
birlikte ders islemelerini “giizel” olarak nitelerken, bir 6grenci de simif arka-
daglan ile birlikte bir seyler 6grenip, herkesin tepkisini gorebildigi i¢in
okuldan 6grendigi tarihi bilgiyi keyif verici ve merak ettirici olarak belirt-
mistir. S6z konusu dgrencilerden Q9 diisiincelerini “Okulda ciinkii arkadas-
larla birlikte dinlemek giizel oluyor.” seklinde aciklarken, O16 “Bence
okulda 6grenilen daha keyif verici ve merak konusudur. Ciinkii okulda bir¢ok
insan aymi seyi ayni anda ogreniyoruz. Bu sekilde herkesin tepkisini ogrenmiy
oluyoruz.” ifadelerini kullanmigtir. Ortaokul Ggrencilerinden iicii ise evle-
rinde tarihle ilgili konusmalar yapilmadigindan dolay1 okulda 6grendikleri
tarihi daha keyif verici olarak agiklamislardir. Bu 6grencilerden O1 goriisii-
nli “Bence sosyal dersinde. Ciinkii ailemle bu konulari konusmuyoruz.” sek-
linde agiklamistir. Lisede 6grenim gorenler daha fazla olmak {izere her iki
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egitim kademesindeki Ogrencilerin bu konuda birlikte ifade ettikleri en
onemli gerekce, 0gretmenlerinin tarih konularim aile tiyelerine gére daha iyi
anlatmalaridir. Bu kategoride yer alan 6grenciler, 6gretmenlerinin anlatimla-
i1 begenmelerinde onlarin konular1 6rnekler vererek anlatmalarinin ve daha
fazla bilgi sahibi olmalarimin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bir 6grenci ise
dgretmeninin anlatimi icin “siiper” ifadesini kullanmistir. Ornegin bu konuda
ortaokul dgrencilerinden 020 “Ogretmenimin anlathg: daha keyif verici
bana gére. Ciinkii cok iyi biliyor.” derken, lise dgrencilerinden 038 “Ogret-
menlerimden. Ciinkii 6gretmen ornek vererek anlatim yapiyor, ornekleri
cogaltiyor.” demis, 049 ise “Okuldaki Ogretmenimiz ¢ok giizel anlati-
yor...Konulari gorsel olarak da a¢iklyyor.” ifadelerini kullanmistir. Okulda
soru sorma ve tartigma yapabilme olanaginin bulunmasi ile daha fazla ve
ayrintili bilgi verilmesi ortaokul ve lise 6grencilerinin birlikte dile getirdikle-
ri diger diisiinceler olmustur. Soru sorma ve tartisma yapabilme hususunda
ortaokul dgrencisi O5 “Okuldaki. Ciinkii okulda hocalar anlatiyor, biz soru
soruyoruz, tartisiyoruz, onu keyifli hale getiriyoruz.” sozleri ile diislincesini
yaziya dokerken, ayrintili bilgi edinme hususunda ise lise &grencisi 036
“Okulda ogretmenimizin verdigi bilgiler daha keyifli geliyor. Ciinkii detay-
lica isliyoruz, goriiyoruz.” seklinde goriisiinii agiklamigtir. Okulda ailede
konusulanlardan farkli konulara deginilmesi ile gorsel kullanma avantajinin
olmas1 bu konuda sadece lise 0grencileri tarafindan belirtilen goriisler ol-
mustur.

Aileden edinilen tarih bilgilerini daha keyifli olarak belirten her iki
gruptaki 6grencilerin bu konudaki en 6nemli gerekgesi ise, aile iginde okul-
lardan daha farkli bir anlatimin yapiliyor oldugu diistincesidir. Lisede dgre-
nim gorenlerin daha fazla oldugu bu goriiste olan dgrenciler, ailede yaptikla-
11 tarih konusmalarini “hikaye gibi”, “eglenceli”, “akic1”, “giildiiriicii”, “esp-
rili” ve “olayin iginde hissettirici” gibi olumlu ifadelerle tanimlamislardir.
Ornegin ortaokul dgrencilerinden O3 bu konuda “dile. Daha hikdye tiirii
olup keyif verir.” diyerek diisiincesini aciklamisken, O13 “Tabii ki ailemiz-
den. Ailemizde anlatilanlar daha akici. Okulda biraz sikici oluyor.” demistir.
Lise dgrencilerinden O32 da bu konuda “Bence aileden Ogrenilen bilgi.
Clinkii arada igine espri de katiliyor. Hem 6greniyoruz hem de egleniyoruz.”
derken, 039 ise “Adilemden duydugum bilgiler bana daha ¢ok keyif veriyor.
Ciinkii babam anlattigi zaman olayin icindeymisim gibi hissediyorum.”
aciklamalar ile diisiincesini yaziya dokmiistiir. Ailede samimi ve rahat bir
ortamin bulunmasi goriisii de bu konuda ortaokul 6grencileri daha fazla ol-
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mak iizere her iki kademedeki ogrencilerin birlikte dile getirdigi bir diger

LRI

diisiince olmustur. Ogrenciler aile icindeki bu ortami ise “cana yakin”, “sa-
mimi”, “rahat” ve “saka yapilabilen” gibi ibarelerle nitelendirmislerdir. Or-
taokul 6grencilerinden O2 bu husustaki goriislerini “Evde. Ciinkii annem ve
babam daha cana yakin.” seklinde aciklarken, O18 ise “Bu konuda kesinlikle
ailem. Ciinkii sakaya vurularak konu hakkinda yorum yapiyorlar. Ogret-
menlerimizle daha ciddi konusmalar oldugu igin.” diyerek okulda aile orta-
mina gore daha ciddi bir iligski olduguna dikkat ¢cekmistir. Lise 6grencilerin-
den O42 da aym konuda “Ailemden ¢iinkii taniyorum ve daha samimi bulu-
yorum. Gayet giizel tartisabiliyoruz. Ogretmen de giizel anlatiyor tabi ama
arada bir mesafe oluyor.” diyerek O18 gibi okuldaki ciddi ortama dikkat
cekmis, O50 ise “Bence ailedeki daha keyifli ciinkii onlari ezberlememiz
gerekmiyor ve ailemin karsisinda daha rahat oldugum icin daha iyi anlayp
dinleyebiliyorum.” ifadeleri ile gorislinli, okuldaki bilgileri ezberledikleri
icin keyifli bulmadigina yonelik diisiinceyle de desteklemistir. Aile {iyeleri-
nin kendi yasadiklar olaylar1 anlatmas1 goriisli ise ailedeki konusmalarin
keyifli oldugu hususunda sadece lise Ogrencileri tarafindan belirtilen bir
goriis olmustur. Bu goriiste olan dgrencilerden O30 diisiincelerini “Ailemiz-
den égrendigimiz daha keyifli ¢iinkii onu yasamislar” diyerek yaziya doker-
ken, O34 ise “dile. Gergek bir olayin hala etkisinde kalan insanlarin acila-
rini, sevinglerini paylasmak gibisi yok...” seklinde gorislerini agiklamigtir.
Tablonun geneline bakildiginda, 6grencilerin hem okuldaki hem de aile
icindeki tarihi bilgileri keyifli olarak nitelemelerinde 6gretmenler ile 6zel-
likle aile {iyelerinin yaptig1 anlatimlarin etkili oldugu goriilmektedir. Yine
her iki kademedeki 6grenciler daha samimi ve rahat bir ortamda konugmalar
yapildig1 i¢in aileden edinilen tarihsel bilgiyi keyifli olarak belirtmislerdir.
Son olarak ortaokul dgrencileri i¢in ise arkadagslar ile birlikte ders islemek
tarih derslerinden keyif almalarmin en 6nemli nedeni olarak goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Ortaokul ve lise 6grencilerinin, ailelerinden edindikleri tarih bilgisine
yonelik goriislerinin tespit edilmesinin amaglandig1 arastirmada elde edilen
sonuclar ve tartisma asagida sunulmustur: Arastirmada ortaokulda 6grenim-
lerini siirdiirenler daha fazla olmak {izere 6grencilerin 6énemli bir boliimiiniin
ailelerinde tarihle ilgili konusmalar yapildig1 bulgusuna ulagilmistir. Biraz ve
cok az kategorileri de dahil edildiginde ortaokul 6grencilerinin %70 inin,
lise 6grencilerinin ise %57 sinin ailesinde tarih konusulmaktadir. Ulkemizde
Amasya 6zelinde Tiirk kadiminin tarih algisim tespit etmek iizere yapilan bir
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calismada (Demir ve Altunay-Sam, 2017, s.258-261), farkli 6zelliklere sahip
kadin katilimcilara yoneltilen “Aile icinde tarih iizerine sohbet yapar misi-
niz?” sorusuna 13 katilimcidan dokuzu olumlu cevap vermistir. Aym c¢alis-
mada (Demir ve Altunay-Sam, 2017, s.263) katilimcilarin bir anne olarak
cocuklarna tarih sevgisini vermeye ¢alistiklar1 ve gegmisi 6grenmenin One-
mini aile yasammda da ortaya koyduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Yurt di-
sinda Seixas (1993, s.320) tarafindan Kanada’da 11. simf 6grencileri ile
gergeklestirilen bir aragtirmada, ogrenciler gecmis ile ilgili diisiincelerinin
kaynaklar olarak televizyon, popiiler kiiltiir ve ailelerini ifade etmislerdir.
Seixas da bu bulgudan yola cikarak, diger bilgi kaynaklarina gore aile tecrii-
belerini, 6grencilerin tarihe yaklasim temellerinin sekillenmesinde daha
onemli gordiigiinii belirtmektedir. Kuzey irlanda’da Barton, McCully ve
Conway (2003) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada ise O0grencilerin
geemis ile ilgili bilgi ve anlayislan {izerinde ilk iki siray1 tarih dersleri ile
ders kitaplar1 alirken yakinlar/akrabalar iigiincli sirada yer almistir. Yine
Kuzey Irlanda’da gergeklestirilen bir bagka arastirmada, genclerin ge¢mis ile
ilgili bilgi ve anlayiglann iizerinde anne ve babalarmm %52 ve yakinla-
rin/akrabalarin ise %25 oraninda etkili oldugu bulgularina ulagilmistir. Aile
ve yakinlar/akrabalarin orani (%77), bu kaynaklarin 6grencilerin tarih bilgi-
leri iizerinde ne denli etkili oldugunu ortaya koymaktadir (McCaffery ve
Hansson, 2011, s.44). Bunun yam sira Joseph’in (2011, s.17) Tobago ve
Trinidad’da orta dereceli okullarda yaptig1 arastirmada yer alan dgrencilerin
sadece %28 tarih algilarimin akraba ve arkadagslarindan etkilendigini belirt-
misken, %55'i ise arkadaslar1 ve aile {iyelerinin tarih konusuna bakiglar iize-
rinde Snemli bir etkiye sahip olduklar1 Snermesine katilmadiklarimi ifade
etmiglerdir. Bu bulgular ayn1 zamanda ailelerde tarihe yonelik konusmalar
yapildiginin bir gdstergesi olarak da yorumlanabilir.

Ortaokul dgrencileri aile iiyeleri ile sirasiyla Osmanli tarihi, Islam ta-
rihi, Cumhuriyet tarihi ve savas konular1 hakkinda konustuklarini belirtmis-
lerdir. Lise &grencileri ise ailelerinde agirlikli olarak dede ve babalarinin
askerlik anilar ile dede ve anneannelerinin eski donemlerle ilgili anilarinin
konusuldugunu ifade etmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin ailelerinde genel
konularin, lise 6grencilerinin ailelerinde ise aile tarihi agirlikli konularin
konusuldugu dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerin aile iiyeleri igerisinde en fazla dedelerinin verdigi tarih
bilgisine giivendikleri arastirma sonucunda ulasilan bulgulardan biri olmus-
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tur. Bu giliven orami ortaokul 6grencilerinde %52, lise 0grencilerinde ise
%67 dir. Ogrencilere gére bunun en 6nemli nedeni; dedelerinin yas itibari ile
ailelerinin en biiyiigii olmas1 ve dolayisiyla gegmisle ilgili en fazla bilgiye
sahip olmalaridir. Ayrica dedelerinin gegmiste yasanan olaylar1 bizzat yasa-
yip gormeleri, baz1 yerleri gezmeleri, giiglii bir hafizaya sahip olmalan ve
tarihi olaylarla ilgili 6gretmenleriyle benzer seyler anlatmalar1 dgrencilerin
onlarm verdigi tarihi bilgilere giiven duymalarinin diger nedenleri olarak 6n
plana ¢ikmaktadir. Arslan (2013, s.14) tarafindan gerceklestirilen bir calig-
mada ise &grencilerin sozlii kiiltiire dayali tarihsel bilgilerinin birincil kay-
naklar1 bagta biiylikbaba olmak {izere sirasiyla biiyiikkanne, ¢cevredeki yasli-
lar, baba ve anne seklinde siralanmigtir. Barton (2001, s.93) tarafindan Ame-
rika Birlesik Devletleri ve Kuzey Irlanda’da ilkdgretim dgrencileri ile yapi-
lan bir arastirmada her iki iilkenin &grencileri tarihsel bilgilerinin kaynagi
olarak akrabalarini/yakinlarini diger tarihsel kaynaklara gore daha fazla ifade
etmiglerdir. Aragtirmacinin Amerika’da yaptig1 goriismelerde de 6grenciler,
0zel bir donemi veya olay1 ebeveynleri veya dede/biiylikannelerinden 6gren-
dikleri i¢in bu konular hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir (Ay-
rica bkz: Yesilbursa, 2015, s.2).

Ortaokul &grencilerinin tamami ve lise dgrencilerinin biiyiik bir bo-
limi (%83) okulda edindikleri tarih bilgisini aileden edindikleri tarih bilgi-
sine gore daha giivenilir bulmuslardir. Ortaokul 6grencileri, 6gretmenlerin
tarih alaninda egitim almalarimi ve daha ¢ok tarihi bilgiye sahip olmalarini,
ailede dogrulugu siipheli bilgiler verilirken okulda kanitlara dayali dogru
bilgiler verilmesini, lise 6grencileri ise yine okulda kanitlara dayali dogru
bilgiler verilmesini ve 6gretmenlerin tarih alaninda egitim almasimi bu go-
rislerine gerekce olarak gdstermislerdir. Ailenin tarih bilincini etkilemedeki
roliine ydnelik “Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Pro-
jesi”, diger sunum araglariyla karsilastirma olanagi saglayacak sekilde en
genis kapsamli sonuglar1 ortaya koymaktadir. Bu projenin verileri Tiirki-
ye’nin de dahil oldugu 30 ayr1 drnekte, 32 bin kadar 14-15 yaslarindaki lise
birinci sinif 6grencisine uygulanan bir anketle elde edilmistir (Tekeli, 1998,
s.1; ayrica bkz. Jensen, 2003, s.83). Bu arastirmaya gore; ailedeki yetiskinle-
rin anlatimi, giivenirlik agisindan okuldaki anlatimla kiyaslandiginda hem
Avrupa hem de Tiirkiye verilerine gore, 6gretmen anlatiminin gerisinde, ders
kitabinin ise oniindedir (Tekeli, 1998, s.75-79; Angvik ve von Borries, 1997,
s.44-46). Kaya (2005, s.229) tarafindan Erzurum’da yapilan arastirmada ise
lise 2. smif 6grencilerinin degerlendirmesine gore okul disi tarih sunum
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araglan icerisinde aile ve ¢evredeki yetiskinlerin anlatimi giiven konusunda
%49.4 pek cok ve cok ortalamalar1 ile miize ve tarihi yerler, tarihle ilgili
belgesel ve TV programlari ve tarih filmlerinin ardindan dérdiincii siradadir.
Kaya’nin ayn1 ¢aligmasinda (2005, s.236) 6grencilerin genel olarak ailelerin
tarih anlatimu ile ilgili gorlislerini tespit etmek maksadiyla onlara ayrica iki
Oonerme sunulmustur. Bu iki 6nermeden “Her ailenin tarih anlatiminda yanh
tutumlart olabilir.” diisiincesine Ogrencilerin %43.8’1 katilirken, %17.7’si
kararsiz kalmig, % 38.6’s1 ise katilmamugtir. Digeri olan “Ailemin tarih go-
riisti okulda égretilen tarih kadar bilimsel degildir.” 6nermesine ise dgren-
cilerin %76.8’1 katilirlarken, %12’si kararsiz kalmis, %11.2’si katilmamastir.
Bu bulgular 6grencilerin biiyilik cogunlugunun okulda anlatilan tarihi, ailele-
rinde anlatilan tarihe gére daha bilimsel olarak gordiiklerini ortaya koymak-
tadir. Bunun yani sira genis kapsamli ama toplumun yasca daha biiyiik bir
kesimi ile yapilan bir ¢alismada da konuya yo6nelik bulgulara ulagiimistir. Bu
caligma Tirk halkinin Sarikamis Harekati’na yonelik algisim tespit etmek
amaciyla iilkemizin tiim bolgelerinden segilen on iki ilde farkli cinsiyet, yas
(18-55 yas iistli araliginda), egitim diizeyi, meslek ve aile yapisindan toplam
2.047 kisi ile yiiriitiilmiistiir (Tutar, Ogiin, Kapu, Erdogdu ve Kiiciik, 2011,
s.130). Bu caligmada aragtirmaya katilanlara gore, gegmise dair kaynaklarin
en ¢ok giivenilirden en az giivenilire dogru siralamasi “1-Universitelerin
tarih aragtirmalari, 2-Okulda o6gretilen tarih, 3-Ebeveyn, aile, akraba
hikayeleri, 4-Tarihsel romanlar ve kitaplar, 5-Tarih ve yakin tarihe dair
televizyon programlari, belgeseller ve filmler ve 6-Alternatif tarih anlayigt”
seklinde olmustur (Tutar ve ark., 2011, s.64). Aile anlatilarinin televizyon
yapimlari, belgeseller, filmler, tarihsel romanlar ve kitaplara gore daha gii-
venilir goriilmesi yazarlarca “Biraz da ebeveyn ve akrabalara duyulan ya-
kinlik ve giivenin eseridir. Yoksa ¢ogu zaman aile fertlerinin tarih adina
bildikleri kulaktan dolma s1g ve zaman zaman da efsanelerle i¢ ice gecmiy
muglak seylerden ibaret kalmaktadir. Bu durumun bir baska nedeni de tari-
hin ¢ok fazla siyasete alet edilmesi olabilir. Yogun tahrifat ve bilgi kirliligi
icerisinde kime inanacaklarim sasiran insanlar, muhtemelen ¢areyi yakinla-
rimin anlattiklarina siginmakta bulmaktadirlar.” seklinde yorumlanmistir
(Tutar ve ark., 2011, s.60). Yine yazarlar akademik tarih galigmalarinin en
giivenilir kaynak olmasini ise, “Bilindigi gibi akademik ¢alismalarla diger
bilgi kaynaklar: arasindaki temel fark, birincilerin goriislerini belgelere ve
ana kaynaklara dayandirmasidr. Zaten onlara karsi daha fazla giiven du-
yulmast da bu ozelliklerinden kaynaklanmaktadr. Bu durum halkin ideolojik
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ya da siyasi arayislardan ziyade tarihsel gerceklerin peginde olduguna dair
giiclii bir kanit olarak gosterilebilir.” gerekgeleri ile agiklamiglardir (Tutar
ve ark., 2011, s.62). Ozmen, Er ve Unal (2014, s.415-416) tarafindan Bar-
tin’da 8. simif 6grencileri ile yapilan aragtirmada ise, diger yetiskinlerin an-
latmas1 (anne-baba, biiyiikanne, biiyiikbaba vs.) biraz kategorisinde giiven
vermede Ogretmenlerin anlatmasinin gerisinde, ders kitaplarinin ise 6niinde
cikmistir. Arseven, Dervisoglu ve Uludag (2015, s.75) tarafindan ortadgre-
tim 9, 10 ve 11. simf 6grencileri ile yapilan ¢caligmada her ne kadar bazilar
aile bireyleri ve yetigkinlerin anlattiklarina ilgi duysa da 6grencilerin ge¢mi-
se dair bilgileri en ¢ok 6gretmenlerinden 6grendigi bulgusuna ulasilmigtir.
Yazarlar bu sonucu “Ogretmenlerin giivenilir bir bilgi kaynagi olmalari"na
baglamislardir. Yurt diginda Kitson ve McCully (2005, s.32) tarafindan In-
giltere ve Kuzey irlanda’da vyiiriitiilen bir calismada, Kuzey irlandali 6gren-
cilerin ¢ogu 0Ozellikle toplumda/ailede karsilastiklart “popiilerligi” temsil
eden tarihi “tarafli”, “eksik” ve “siyasi amacli” olarak belirtmislerdir. Og-
renciler okulda 6grendikleri tarihi ise, “evrensel”, “genis kapsamli”, “taraf-
s1z” ve “coklu bakis agisini yansitir” olarak ifade etmislerdir.

Gerek bu aragtirmanin gerekse diger arastirmalarin bulgulari; okulda
anlatilan tarihin ailede anlatilan tarihe gore daha giivenilir bulundugunu
gostermektedir. Ancak bu konuda farkli sonuglarin elde edildigi arastirmalar
da bulunmaktadir. Bunlardan birisi olan ve Arslan (2013, s.7-13) tarafindan
Tunceli il merkezinde Alevi inancina mensup ortadgretim son sinif dgrenci-
leri ile yapilan arastirmada dgrencilerin cogunlugu, okullarda edinilen resmi
tarih bilgisi yerine sozli kiiltlire dayali tarihsel bilgilere inandiklarini belirt-
mislerdir. Bunun sebepleri ise sozlii kiiltiire dayal: tarihsel bilgilerin “Bizati-
hi tamikliga dayali bir olgu olarak goriilmesi”, “Sozlii tarihte zikredilen ta-
rihsel olaylarin resmi tarih anlatisi igerisinde yeterince temsil edilmemesi”,
“Ogrencilerin biiyiikbaba ve biiyiikannelerine karsi var olan sevgi, saygi,
giiven duygularr”, “Ogrencilerin sézlii kiiltiirii kendi kéklerinin temsil alan
olarak gormeleri”, “Sozlii tarih mirasina sahip ¢ikma/yvasatma sorumlulugu”
olarak belirlenmistir. Aragtirmada Ogrencilerin sozIii kiiltiir yoluyla elde
edilen bilgileri nesnel olarak algiladiklari, sorgulamadan veya farkli bilgi
kaynaklaryla karsilagtirmadan igsellestirdikleri anlagilmistir (Arslan, 2013,
$.9-10, 20-21). Ama aym arastirmada (Arslan, 2013, s.8-16) Tunceli do-
gumlu olmayan ve kentte cesitli gorevlerde bulunan kamu personellerinin
cocuklari, sozlii kiiltlir yoluyla edinilen bilgileri bdliicli ya da ideolojik bir
faktor gibi diistinmiigler ve resmi tarihi daha gilivenilir bulmuslardir. Yazarin
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(Aslan, 2013, s.16-17) belirttigi gibi “Tarihsel gercekligin farkl kiiltiirlerden
gelen 6grenciler igin farkly olabilmesi dogaldwr. Ciinkii tarih iginde yasanilan
dini, sosyal ve siyasal ¢atismalarin bakis a¢ilarinda farkliliklar: meydana
getirdigi bilinmektedir.”. Bu sonuglarin bazi konulara yonelik resmi tarihle
uyusmayan, zit algilarin oldugu ve sozlii kiiltiiriin yaygin oldugu bir kiiltiir-
den edinildigi unutulmamalidir. Nitekim Aktekin’in (2010, s.108-109) de
belirttigi gibi; “Ulkemizde bir¢ok kesim gibi Alevi toplumunun da kendine
ozgii bir sozlii ya da yazili alternatif tarih anlatimi bulunmaktadir. Ayrica bu
topluluklardan gelen ogrenciler kiiciik yaslardan itibaren bu alternatif kay-
naklarindan edindikleri bilgilerle yetistikleri i¢in resmi egitimin bu gibi ke-
simler tizerindeki basarisi istenen diizeyde olmamaktadir.”. Aslinda bu du-
rum sadece bizim toplumumuza 6zgii bir durum da degildir. Ornegin Epstein
(1997, 5.29) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde lise 6grencileri ile
yapilan bir arastirmada Avrupa kokenli Amerikali 6grenciler sirasiyla ders
kitaplarini, 6gretmenleri ve kiitliphaneden edindikleri kitaplar1 en giivenilir
tarihsel bilgi kaynag: olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilere gore
ders kitabin1 uzmanlar yazdig1 ve 6gretmenler de iiniversitede tarih ile ilgili
egitim aldiklar1 i¢in bu iki kaynak ge¢misle ilgili giivenilir bilgiye sahiptir-
ler. Aym ¢aligmada yer alan Afrika kokenli Amerikali 6grenciler ise bu sira-
lamay1 aile tiyeleri, 6gretmenler ve belgeseller olarak yapmislardir. Afrika
kokenli Ogrenciler ayrica Afro Amerikali ve diger renklerdeki insanlarin
tarihleri ihmal edildigi veya marjinal olarak goriildiikleri i¢in ders kitaplari-
nin Amerikan tarihi ile ilgili her seye yer vermedigine inandiklarim dile ge-
tirmislerdir. Avrupa kokenli Amerikali 6grencilerin tarih &gretmenleri ile
ders kitaplarim1 Amerikan tarihi ile ilgili olarak 6n plana almalarinda ise, aile
iiyeleri ve medyadan Ogrendikleri bilgilerle bu kaynaklardan edindikleri
bilgilerin oOrtlismesinin 6nemli etkisi oldugu ortaya ¢ikan sonuglardan bir
digeri olmustur. Epstein tiim bu bulgulardan yola ¢ikarak, okulda sunulan
ana tarihsel bakis agisi ile aile ve toplum {iyeleri tarafindan sunulan alternatif
bakis agilarinin yarattig1 ¢atigmalarin {istesinden gelebilmek i¢in birgok Af-
rikali 0grencinin Amerikan tarihi lizerine “Cift tarihsel biling veya bakis
agist” inga ettiklerini de 6zellikle vurgulamaktadir.

Aragtirmamizda ortaokul dgrencilerinin %57’si okuldan edinilen tarih
bilgilerini, %35°1 aileden edinilen bilgileri, lise 6grencilerinin ise %601 ai-
leden edinilen bilgileri, %33l de okuldan edinilen bilgileri daha keyif verici
bulmustur. Keyif vericilik agisindan okulu 6n plana ¢ikaran ortaokul dgren-
cileri sinif ortaminda arkadaslar ile birlikte olmalarini, ailede tarihi konus-
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malar yapilmamasinmi ve 6gretmen anlatiminin iyi olmasini; lise 6grencileri
ise bu konuda biiyiik oranda 6gretmen anlatiminin iyi olmasimi gerekge ola-
rak gostermislerdir. Keyif vericilik agisindan aileyi 6n plana ¢ikaran hem
ortaokul hem de lise 6grencileri daha farkli bir anlatim yapilmasini, daha
samimi ve rahat olunmasini ve bizzat yasanilan olaylarin anlatilmasini bu
konudaki goriislerine gerekce olarak gostermislerdir. Yukarida bahsedilen
“Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi” ile elde
edilen verilere gore; Avrupa sonuglarinda ailedeki yetigkinlerin anlatima,
keyif vericilik agisindan hem &gretmen anlatimimin hem de ders kitab1 su-
numunun oniindedir. Tiirkiye sonuglarinda ise ailedeki yetigkinlerin anlatim1
ders kitabinin 6niinde, 6gretmen anlatimimin ise gerisinde bulunmustur. Bu-
nun yani sira ailedeki yetigkinlerin anlatisin1 dinlemek hem toplam Avrupa
verilerine hem de Tiirkiye verilerine gore giivenilirlikten ziyade keyif verici
bulunmaktadir. Bu arastirmada genel Avrupa ortalamasinin Tiirkiye ortala-
malarindan yliksek olusu dikkati ¢cekmektedir (Tekeli, 1998, s.75-79; Angvik
ve von Borries, 1997, 5.35-37, 44-46). Kaya’nin (2005, s.227-230) yukarida
bahsi gecen arastirmasinda ise lise 2. sinif 6grencilerinin degerlendirmesine
gore okul dig1 tarih sunum araglar igerisinde aile ve gevredeki yetiskinlerin
anlatimi, giiven verme konusunda oldugu gibi keyif verme konusunda da
%63.9 pek cok ve ¢ok ortalamalar ile tarihsel filmler, miizeler ve tarihi yer-
ler, tarihle ilgili belgesel ve TV programlarinin ardindan yine dérdiincii si-
radadir. Lise 6grencileri daha ¢ok miizelerde sunulan tarihe ve gorsel tarihe
giivenmekte ve bu sunumlardan hoslanmakta olup aile ve ¢evredeki yetis-
kinlerin anlatimi1 orta siralarda yer almaktadir. Aile ve ¢evredeki yetiskinle-
rin kendi i¢inde degerlendirmesine bakildiginda bu yastaki lise 6grencileri
i¢in giivenden daha gok keyif vericilik 6n plandadir. Yine Ozmen, Er ve
Unal’in (2014, 5.414-416) bahsi gegen ve 8. sinif dgrencileri ile yapilan aras-
tirmalarinda ise, diger yetigkinlerin anlatmasi (anne-baba, biiyiikanne, bii-
ylikbaba vs.) biraz kategorisinde keyif almada Ogretmenlerin anlatmasinin
gerisinde ders kitaplarinin ise 6niinde ¢ikmistir. Ogrenciler icin hem giiven
hem de keyif vermede miizeler ve tarihi yerler ilk sirada ¢ikmistir. Yurt di-
sinda Barton’m (2001, 5.93) ABD ve Kuzey Irlanda’da gerceklestirdigi aras-
tirmanin katilimeilarn olan ilkogretim Ogrencilerinin biiylik bir boliimi de
yakinlarinin tarih ile ilgili yapmis olduklar1 konusmalar1 dinlemekten hos-
landiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica bazi &grenciler derste islenen konular
hakkinda ailelerinden bilgiler istediklerini de ifade etmislerdir.
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Bu calismadan ve diger arastirmacilarin yaptigi calismalar birlikte ele
alindiginda ve de genelleme yapilmamasi kaydi ile- ¢ikarilabilecek sonuglar
kisaca su sekildedir: Ailedeki tarih anlatimi kendi i¢inde giiven vermekten
ziyade keyif verici bulunmaktadir. Okulla karsilagtinldiginda 6zellikle 6g-
retmen anlatimi ile karsilastirildiginda daha az gilivenilir bulunmaktadir.
Ailenin verdigi bilginin gilivenilirligini saglayan en 6nemli unsur yasanmis
olaylarn tanikligidir. Buna karsilik daha giivenilir bulunan okul sunumunun
en Onemli giicii kanita dayali bilgilerin verilmesidir. Ancak bu sonu-
cun/sonuglarin ailenin degerlerinin resmi okul sdylemiyle uyustugu yerler ve
durumlar i¢in gegerli oldugu sdylenebilir. Nitekim bazi konulara yonelik
resmi tarihle uyusmayan, zit algilarin oldugu ve sozli kiiltiiriin yaygin oldu-
gu bir kiiltiirde farkli sonuglarin izlendigi goriilmektedir (bkz. Arslan 2013).

Elde edilen bulgular dogrultusunda sunlar belirtilebilir:

1. ilkokullarda programin ngordiigii sekilde 4. smiftan itibaren go-
cuklarin aileleriyle gorligmeler yaparak “aile tarihi olusturmalar1” (bkz.
MEB, 2018), daha {ist siniflarda ve lisede ise yine aileleriyle goriismeler
yaparak cesitli sozlii ve yerel tarih projeleri gerceklestirmeleri saglanabilir.

2. Ogrencilerden aileleriyle yapacaklari goriismeler sonucu elde ede-
cekleri bilgi ve yorumlar diger kaynaklarin bilgi ve yorumlan ile karsilas-
tirmalar istenebilir. Burada amag¢ Ogrenciye ailesinin ne kadar dogru veya
yanlis goriislere sahip oldugunu kanitlamak degil, temelde tarihin bilimsel
mantigini kavratmak olmalidir.

3. Okullarda 6grencilere, -okul disinda edinecegi bilgilere karsi- bir-
den fazla bakis acisindan bakabilme ve farkli, karsit goriislere analitik yak-
lagabilme becerileri kazandirilabilir (Barton ve McCully, 2008, s.61-62).

4. Ogrencilerin tarihe yonelik daha saglikli bakis agis1 gelistirebilme-
leri ve tarih 6gretiminde daha basarili olabilmeleri i¢in onlarin ailelerine
yonelik ¢esitli okuma faaliyetleri ve okullarda konferanslar diizenlenmesi
gibi farkli etkinlikler yapilabilir.

5. Ogrencilerin ailelerin tarih anlatilarina iliskin gériislerini, bu tarihe
giiven duyma ve bu tarihten keyif alma durumlarim sebepleriyle birlikte
tespit edecek daha fazla sayida nicel ve nitel ¢aligma yapilabilir. Bu uygula-
mal1 aragtirmalar, tarih 6gretimi agisindan da faydali sonuglar ortaya koyabi-
lir.
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