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Oz

Ornek olay incelemesi yontemi hayat bilgisi derslerinde kullanilmakta olan aktif
o0grenme yontemlerinden biridir. Bu yontemin hayat bilgisi derslerinde nitelikli
kullanim1 dnem tagimaktadir. Arastirmanin genel amaci, 6gretmenlerin hayat bilgisi
derslerinde 6rnek olay incelemesi yontemini ne derece etkin kullandiklarini sapta-
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mak ve dgretmenlere verilen egitimin ardindan yontemin siif i¢inde kullanimi son-
rasindaki degisimi ortaya koymaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda bu ¢aligmada
verilen egitim 6ncesi ve sonrasinda dgretmenlerin kullandiklar 6rnek olay metinle-
rinin niteligine yonelik goriislerinin alinmasi ve kendilerinin olusturduklari metinle-
rin incelenmesi amaglanmistir. Istanbul ili Anadolu yakasindan secilen sos-
yo-ekonomik diizeyi yiiksek olan bir 6zel okul ve sosyo-ckonomik diizeyi diisiik
olan bir devlet ilkokulunda egitim veren 7 sinif 6gretmeni ¢alisma grubunu olustur-
maktadir. Calismada veriler 2014-2015 egitim 6gretim yilinda toplanmistir. Calisma
nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi niteligini tagimaktadir. Veri topla-
ma araglar olarak acik uglu anket, goriisme ve dokiiman inceleme kullanilmistir.
Veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
ogretmenler genel olarak, verilen egitimden o6nce kullandiklar1 6rnek olaylarin ya-
santilara dayali, diisiinsel, empatik ve ahlaki soru sormaya yonelik olmadigim dii-
stinmektedirler. Verilen egitim siirecinde ise 6gretmenler, 6rnek olay yazma ve bun-
lar1 derslerinde kullanma siirecinden mutlu olduklarin1 ve bu siireci begendiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica yapilan dokiiman inceleme sonucunda, dgretmenlerin yaz-
diklar1 6rnek olay metinlerinin 6zelliklerinin nitelikli 6rnek olay 6zelliklerine uydu-
gu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ornek olay yontemi; Simif dgretmenleri; Hayat bilgisi dersi;
Eylem arastirmasi.

Elementary School Teachers Writing Case Studies In

Life Studies Course: A Teacher Training Process

Abstract

The case study method is one of the active learning methods used in
Life Studies courses. Using this method effectively in Life Studies
courses is crucial. The overall aim of this research is to determine how
effectively teachers use the method of case study in their Life Studies
courses, to put the change in the use of the method within the class-
room following the education given to the teachers out. The purpose
of this study is to get the opinions of the teachers about the nature of
the sample event texts used before and after the training and to exam-
ine the texts they created. These working group have been consist of a
private school with a high socio-economic level selected from the An-
atolian side of Istanbul and a 7 class teacher who teaches in a state
primary school with a low socioeconomic level. Data has been col-
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lected in 2014-2015 educational year. The study has been carrying the
nature of action research of qualitative research methods. As data col-
lection tools, data were collected using open-ended pre-cue and final
perception questionnaire, teacher logs and document review. Accord-
ing to the results of the research, teachers think that the case studies
they used prior to the education given are not based on experience,
that the events are not thought-provoking, and they are not directed at
asking empathic and moral questions. Teachers have expressed that
they are happy with the case writing process and using them in their
lessons that they like this process in the training process. Also, as a
result of the document review, the characteristics of the sample event
texts written by the teachers have been determined. Teachers stated
that they have improved themselves and the students after the training,
and that this training is very useful.

Keywords: Case study method; Elementary school teachers; Life
studies course; Action research.

Extended Summary

Purpose

Among the teaching methods that can be used in the classroom envi-
ronment, one of the important methods to take place in the courses of Life
Studies is “Case Study”. Case study-based training, especially because of the
detailed handling of an event, ensures that students are intertwined with el-
ements from everyday life. In this context, the students will have the chance
to play a role in different characters with the activities that are going on and
they will be able to experience real life in this respect. After the appropriate
learning environment is established for the implementation of the case study
method, it is necessary to pay attention to the characteristics of the case
studies brought against the students. In the courses related to social sciences
it can be seen that only a very small part of the events and situations that can
be encountered in life can be carried into the classroom. It has been found
that due to various reasons in the classroom environment, the case method
can’t be used effectively enough and in this context. It can’t be done ade-
quately enough to relate the students’ real life. It is also stated that while the
case studies in the Life Studies textbooks are meant to force students to be
compelling and contentious, it should be noted that the case studies chosen
by the teacher are relevant to their life and their relevance to their life.

It is an undeniable fact that teachers have a great duty and responsibil-
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ity in this regard. It is important for the teachers to be aware of this issue so
that the case method can be used qualitatively in the classroom environment.
The overall aim of this research is to determine how effectively teachers use
the method of case study in their Life Studies courses, to put the change in
the use of the method within the classroom following the education given to
the teachers out. In line with this general objective, the purpose of this study
is to get the opinions of the teachers about the nature of the sample event
texts used before and after the training and to examine the texts they created.
For this purpose, it has been searched for answers to the following research
questions.

1. What are the opinions of the teachers for the effective use of case
studies in the Life Studies courses before and after the training
given to the teachers?

2. How is the nature of the sample event texts created by teachers for
use in the after the training given to the teachers Life Studies
courses?

3. What are the opinions of the teachers regarding the classroom en-
vironment before and after the education given to the teachers?

Method

In this study, action research was used qualitative research designs.
The action research has been seen as the last category in the theory-action
plane, and a program aims to solve specific problems in an organization or
community. Action researches make people part of the change process
openly and purposefully by including them in programs and organizations to
solve their problems. In the study year 2014-2015, working group has been
consisted of a private school with a high socio-economic level selected from
the Anatolian side of Istanbul and 7 class teachers who teaches in a state
primary school with a low socioeconomic level. Teachers have been selected
on the basis of volunteerism, with 2 out of the 2" grade and 2 out of the 3™
grade in both private and public schools. As data collection tools in work,
data were collected using open-ended pre-cue and final perception question-
naire, teacher logs and document review.

Results, Discussion, Conclusion

In order to be able to determine what the opinions of the teachers
about the case studies are given before and after the given case study based
training, the kept teacher logs have been analyzed. All-round thoughts have
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in the diaries of the teachers who started to keep their diaries after the given
training. It is seen that the views of the teachers about the case studies in the
pre-training textbooks and the course processing using them are examined in
two different main themes. The first of these is “incompetence” and the sec-
ond is “lessons structured”. Teachers have been identified as the opinions
expressed on the theme of “insufficiency of events” are examined; 2 of the
teachers said that the events were “not based on experience”, 2 of the teach-
ers said that the events were “not thought-provoking” and that one was “not
aimed at asking empathic and moral questions”.

Following the case study based on the given case study, it was re-
quired that the teachers prepare 4 of the sample case texts for the 6 courses
that the teachers would process using the case study and the last 2 would be
prepared by the teachers working in pairs. The opinions obtained from the
teacher's diaries were analyzed in two main themes as “positive points” and
“difficulty points”. When examining the sub-themes of the teachers’ positive
points; while writing sample texts, 5 of the teachers liked “to be supported
by feedbacks”, 4 “can easily do person and event fiction”, and “2 of them are
inspired by events”, 2 of them are “benefiting from previous case events ‘2
of them’ use educational materials “and 1 in the sample event texts” have
been asked to transfer to other courses has been identified.

It is required to work with 2 persons in line with the issues and
achievements given in after the training given by the teachers to create sam-
ple event texts. The 4 teachers in the private school work with 2 persons and
put up 1 sample event text for each group; each of the 3 teachers in the state
school has individually created case studies. After the feedback from the
researcher has been taken and the necessary corrections have been made, the
total number of sample case texts the teachers put out is 10. All of the sam-
ple case texts, created by the teachers, were identified as “the fact that he
possessed real-life features, enabled empathy with the characters, and pro-
vided information on character, location, event”. Among the revealed texts,
9 “contains situations of conflict, including thinking and debating”; 8, it is
determined that “the result is not clear”. It has been determined that half of
the sample cases presented by the teachers can meet the “being a brief” cri-
teria.

It was determined that there were a total of 29 opinions on the
sub-themes related to the development of the as a result of the data obtained
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from the open-ended questionnaire and the teacher's diary for the
post-training process given to the teachers towards “themselves” and a total
of 19 opinions related to their development towards “students”. In the
sub-themes of the teachers’ “developments towards themselves”, all of the
teachers thought that, “intellectual, moral and empathic questions are bal-
anced” after the education, 4 of the teachers expressed their opinions about
“awareness of the possibility of creating a case” and “introduction of case
method”. While 3 of the teachers expressed their thoughts on “clear, clear
and long-answer question” and “grasp of the importance of exhibiting and
evaluating products”, 2 of them expressed their opinions about “the event
can be formed”. There are only six different categories in which a teacher
gave an opinion about teachers’ development towards themselves. These are
“The awareness of the development of creativity, the awareness raising, the
enjoyment of the Life Studies courses, the connection between the questions
and the questions, the inadequacy of the sample case texts in the books and
the transfer to different lessons”.
Giris

Egitimin ¢agdaslagmasi sonucu hem egiten hem de egitilen bireyin en
onemli sorunlarindan biri, egitimin nasil ve hangi yollarla daha nitelikli hale
getirilebilecegi olmustur. Bireyler gelisen ve degisen diinyanin niteliklerine
uyum saglayabilmek i¢in her agidan kendilerini gelistirmek durumunda kal-
mistir. Bu nedenle okullarda islenen derslerin niteliklerinin de bahsedilen
boyutlarda gelistirilmesinin gerekli oldugu goriilmiistiir. Bu nitelikli gelisim
ve degisim sayesinde karar verme becerileri {ist boyutlarda olan, kararlarinin
neden-sonug iliskilerini 6nceden diisiinerek, kendisine, ailesine ve etrafinda-
ki insanlara, etkilerine dikkat eden, ¢evresindeki kisilerle empati kurabilen
bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

Bu baglamda diistiniildiigiinde ilkokullarda okutulan hayat bilgisi der-
si ayr1 bir dneme sahiptir. Ciinkii bu derste gerek yasam oykiileri islenip,
gerekse de birbirinden farkli disiplinleri ele alan bir yap1 yer almaktadir
(Milli Egitim Bakanligi, 2009). Bu derste bireylerin kendi yasantilarindan
unsurlar bulabilmeleri g6z Oniine alindiginda, dersin bahsedilen degisim ve
gelisimleri O0grencilere kazandirabilme konusunda 6nemli bir yapisinin ol-
dugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin dgretilenleri somut olarak anlamlandirabilmeleri agisin-
dan ele alinmas1 gereken diger bir 6nemli konu ise, 6grenme ortaminda kul-
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lanilacak 6gretim yontemlerinin niteligidir. Bu konuda yapilan ¢alismalar
(Morris, 2001; Rosler, 2008; Schroeder, Scott, Tolson, Huang ve Lee, 2007,
Utkiir, 2016) incelendiginde, farkli 6gretim yontemlerinin siifta kullanil-
masinin birbirinden farkli olumlu sonuglara hizmet ettigi tespit edilmistir.

Farkli 6gretim yontemlerinin sinif ortaminda aktifligi arttirdign goz
Ontine alindiginda, 6gretmenlerin bunlar nitelikli kullanmalar1 énem tasi-
maktadir. Bu 6gretim yontemlerinden hayat bilgisi derslerinde siklikla kul-
lanilanlar arasinda 6rnek olay da yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklagim
temelli 2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan pilot olarak uygula-
maya konulan “Hayat Bilgisi Ogretim Programi” ger¢evesinde en aktif hale
gelen Ogretim yoOntemlerinden biri de 6rnek olay olmustur (Kabapinar,
2012). Ornek olay temelli egitim, &zellikle bir olaymn ayrintili olarak ele
alinmasi sayesinde, dgrencilerin giinliik hayattan unsurlarla i¢ ige olmalarim
saglamaktadir. Bu baglamda Ornek olayin devaminda gelen etkinliklerle
ogrenciler birbirinden farkli karakterlere biiriinebilmekte ve bu sayede ger-
cek hayattan unsurlarla karsi karsiya gelebilmektedirler (Farahani ve Heida-
ri, 2013). Ornek olayin sagladigi yararlardan bir digeri de, bireylerin prob-
lemlerin ¢oziimiine kars1 farkli bakis agilarini gelistirme firsatidir. Ayni za-
manda teori ve pratik arasinda baglanti noktalar1 olusturmalarina yardimci
olmaktir. Ayrica 6mek olay yontemi, bireylerin problem ¢ézme ve elestirel
diistinme becerilerini de gelistirebilmektedir (Badger, 2010).

Hayat bilgisi dersleri de ¢cocugun gercek hayatinda karsilastig1 prob-
lemlere ¢oziimler bulabilmesi ve kendisini rahatga ifade edebilmesini sagla-
yan bir ders oldugundan, bu derslerde 6rnek olay yonteminin kullanilmasi
onem tasimaktadir. Ornek olay, “Bir olayin ya da sorunun yazili veya sozlii
sekilde anlatildiktan sonra konu hakkinda o6grencilerin tartistiriimasiyla
¢oziim ve Onerinin ortaya konmasina dayanan bir yontemdir.” (Aydm, 2011,
s.85). Ayrica Kabapinar ve Baysal’a (2004) gore, 6grencilerin derslerde aktif
olabilmeleri ve bireysel anlamlar ¢ikarabilmeleri, 6grenmenin kalicilig1 agi-
sindan Ornek olay, ilizerinde durulmasi gereken bir konu olmaktadir. Bu
amagla farkli bakis acilarinin ortaya konulmasi ve farkl fikirlerin tar-
tisilmasina zemin hazirlanmasi agisindan 6rnek olay ydnteminin hayat bilgisi
derslerinde kullanilmas1 6nemlidir.

Ornek olay ydnteminin uygulanmasinda uygun égrenme ortami hazir-
landiktan sonra, 6grencilerin karsisina getirilen 6rnek olaylarin 6zelliklerine
dikkat etmek gerekmektedir. Sosyal bilimlerle ilintili derslerde yasam igeri-
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sinde karsilasilabilecek olay ve durumlarin ancak ¢ok kiiciik bir bdliimiiniin
sinif i¢ine taginabildigi goriilmektedir. Simf ortamindaki gesitli gerekgeler-
den otiiri 6rnek olay yonteminin yeterince etkili bicimde kullanilamadigi ve
bu baglamda 6grencilerin gercek yasamiyla iligkilendirmelerin yeterli 6lgiide
yapilamadig1 tespit edilmistir (Kabapmar, 2012; Ozkan, 2010). Siniflarm
kalabalik olmast ve uzun zaman alan Ornek olaylarda biitiinliik
saglanamamasi, 0grencinin olay ve iliskiler arasinda kolay bir bag kurama-
masina neden olmaktadir. Ote yandan Kabapiar (2009) hayat bilgisi ders
kitaplarindaki 6rnek olaylarin 6grencileri zorlayan ve ¢atisma igerikli nite-
likte olmasi gerektigini belirtirken; Ozkan (2010) ¢alismasinda dgretmenin
sectigi ornek olaylarin 6grencilerin yasamlariyla baglantili ve seviyelerine
uygun olmasina dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir.

Bu konuda &gretmenlere biiyiilk gorev ve sorumluluk diigsmektedir.
Ornek olay yonteminin smif ortaminda nitelikli kullanilabilmesi igin
Ogretmenlerin bu konuda bilinglendirilmesi énem tagimaktadir. Bu biling-
lendirilmeyi hayata gegirmek i¢in bu arastirmada, 6gretmenlerin hayat bilgisi
derslerinde 6rnek olay incelemesi yontemini ne derece etkin kullandiklarini
saptamak, 6gretmenlere verilen egitimin ardindan yéntemin sinif i¢inde kul-
laniminda ortaya ¢ikan degisimi ortaya koymak amaclanmistir. Bu genel
amag¢ dogrultusunda bu calismada verilen egitim Oncesi ve sonrasinda 6g-
retmenlerin kullandiklar 6rnek olay metinlerinin niteligine yonelik goriisle-
rinin almmasi ve kendilerinin olusturduklart metinlerin incelenmesi amag-
lanmisgtir. Bu amagla agagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir.

1. Ogretmenlere verilen egitim oncesi ve sonrasinda hayat bilgisi
derslerinde islenen ornek olaylarin etkili kullanimina yonelik 6g-
retmen goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlere verilen egitim sonrasinda hayat bilgisi derslerinde
kullanilmak iizere 6gretmenler tarafindan olusturulan 6rnek olay
metinlerinin niteligi nasildir?

3. Ogretmenlere verilen egitim &ncesi ve sonrasindaki sinif ortamina
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni
Bu aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi kulla-
nmilmistir. Eylem arastirmasi teori-eylem diizlemindeki son kategori olarak
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goriilmektedir ve bir program, orgiit ya da topluluktaki 6zel problemleri
¢ozmeyi amaglamaktadir. Eylem aragtirmalar1 kendi problemlerini ¢6zmeleri
icin insanlar1 program ve oOrgiitlere dahil ederek agik ve amach bir sekilde
degisim siirecinin bir parcasi héline getirmektedir (Whyte, 1989’dan akt;
Patton, 2014, s.221). Eylem arastirmalar1 planlama, eyleme doniistiirme,
gbzlem yapma ve yansitma basamaklarindan olusan bitmeyen bir siireci
icermektedir. Bu siire¢ sayesinde de elde edilen sonuglar 1s18inda eylem
gbzden gegirilerek uygulamaya konulmaktadir (Levin, 1946’den akt; McNiff
ve Whitehead, 2002, s.40).

Bu ¢aligmada eylem arastirmasi kullanilmasinin nedeni ise, ¢alismanin
dogasina en uygun nitel aragtirma yontemi olmasidir. Var olan bir problemin
tespiti (Ozkan, 2010) sonrasinda, bir egitim programi gelistirilerek bu prob-
lemi ¢6zmeye yonelik ¢alismalar eylem ¢emberindeki basamaklar dogrultu-
sunda sekillendirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmada 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Anadolu
yakasindan segilen sosyo-eckonomik diizeyi yiiksek olan bir 6zel okul ve
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan bir devlet ilkokulunda egitim veren 8
sinif 6gretmeni calisma grubunu olusturmaktadir. Ogretmenler, 6zel okul ve
devlet okulunun her ikisinde de 2. siniftan ikiser ve 3. siniftan ikiser olmak
iizere goniilliiliik esasina uygun olarak se¢ilmistir.

On gozlemler (her 6gretmenin altigar ders saatinin izlenmesi) yapil-
diktan sonra, devlet okulunda gorev yapmakta olan 2. sinif 6gretmenlerinden
biri okuldan ayrilmak zorunda kaldig1 i¢in 6gretmen sayis1 7’ye diigmiistiir.
Boylece Ogretmenlere verilen egitime ve son gozlemlere toplam 7 Ogret-
menle devam edilmistir. Ogretmenlerin hepsinin cinsiyeti kadindir. Calis-
mada Ogretmenlerin isimlerine yer verilmeyerek, 6zel okul &gretmenleri
001, 002 seklinde ve devlet okulu dgretmenleri DO1, DO2 seklinde kod-
lanmistir.

Arastirmada 6gretmen Orneklemi belirlenirken amaglh drnekleme yon-
temlerinden dlgiit drneklem kullanilmistir. Olgiit drneklemede, daha énceden
belirlenmis baz1 olgiitlere gore 6rneklem secgilmektedir. Segilen durumlarin
ise bilgi verme agisindan zengin olmasi énem tagimaktadir (Patton, 2014).
Ogretmenleri secerken 6zel okul ve devlet okullarinin miidiirleriyle go-
rislilmiis ve ¢aligmalara katilim agisindan istekli olan Ggretmenlerin belir-
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lenmesi Onemli bir oOlgiit olmustur. Giiz ve bahar donemi olarak
egitim-0gretim yilinin tamaminda ¢aligmalara katilmaya istekli olan 2. ve 3.
sinif 6gretmenleri belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Actk Uglu On Algi ve Son Algi Anketleri: Bu ¢alismada anket gelistirme sii-
reci dikkate alinarak, Ogretmenlere verilen egitimden 6nce ve siirecin en
sonunda uygulanan 6n algi ve son algi anketleri, agik uglu anket sorulari
seklinde diizenlenmistir. Ag¢ik uglu 6n alg1 anketinde toplam 7 soru bulunur-
ken, son alg1 anketine bir soru eklenmis olup toplamda 8 soru yer almakta-
dir. Hazirlanan sorularla ilgili olarak uzman goriisii alinmistir. Uzman go-
rliglerinden elde edilen veriler dogrultusunda ankette yer alan sorularin kap-
sam gegerlik indeksi (KGI), Lawshe (1975) teknigiyle incelenmistir. On alg
anketinde yer alan sorularm KGi’sinin 0.93 ve son alg1 anketinde yer alan
sorularin 0.94 oldugu ve 0.75’ten biiylik olmalarindan 6tiirii Lawshe (1975)
teknigine gore anlaml oldugu tespit edilmistir (akt; Yurdugiil, 2005).

On alg1 ve son algi anketinde ortak olan sorular, dgretmenlerin yapi-
landirmacilik/davranis¢ilik farkini ele alabilmelerine, 6rnek olay yonteminin
Hayat Bilgisi derslerinde kullanmalarma yonelik algilarmin neler olduguna,
ders kitaplarinda yer alan 6rnek olay metinlerinin niteligine ve drnek olay
yonteminin 6grencilerde gelistirebilecegi tutum ve becerilerin neler oldugu-
na yoneliktir. Son alg1 anketi formunda ise 6n alg1 anketinden farkli olarak
Ogretmenlerden, verilen egitim siireci ve kendilerinde gordiikleri
degisimlerle ilgili olarak goriislerini yazmalar da istenmistir.

Ogretmen Giinliikleri: Giinliikler 6z-degerlendirme araglar1 olup, giinliik
durumlar igerisinde sosyal ve psikolojik siirecleri aragtirma firsati1 veren de-
neyimleri incelemek iizere tekrar tekrar kullanilabilmekte, bdylece siirecin
gelisimine dair igerik konusunda bilgi sahibi olunmasini saglamaktadir
(Bolger, Davis ve Rafaeli, 2003).

Ogretmenlerin siiregte yasadiklar1 problemler ve ¢dziim yollar: ile
duygu ve diisiincelerinin arastirmaci agisindan doniit olusturabilmesi baki-
mindan dgretmen giinliikleri kullamlmistir. Ogretmenlerin egitim 6ncesin-
deki ders islemelerine herhangi bir etkinin olmasmm engellenmesi igin,
arastirmaci tarafindan neyin gézlemlendigi 6gretmenlere belirtilmemistir. Bu
nedenle 6gretmenler siire¢ hakkindaki diislincelerini yazmak igin giinliikleri
tutmaya egitimin verilmesinin ardindan baslamislardir. Ogretmenlere giin-
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likkleri belirlenen amaglar ¢ergevesinde tutabilmeleri amaciyla, belirli kate-
goriler verilmis ve bunlar dogrultusunda siirece yonelik goriislerini yazmala-
11 istenmigtir.

Dokiiman Inceleme: Calismada dgretmenlerin yazdiklar drnek olay metinle-
rinin analizi, dokiiman inceleme yontemi ile yapilmistir. Dokiimanlar, goz-
lem ya da gorligme gibi kismen daha uzun siiren veri toplama araglaria ge-
rek kalmadan bilgiye ulagsmay1 saglayan ve nitel arastirmalarda ozellikle
kullanilmas1 gereken kaynaklardandir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu ca-
lismada, verilen egitim sonrasinda 6gretmenlerin hazirladiklar1 6rnek olay
metinleri dokiiman incelemesine tabi tutulmustur. Bunun igin nitelikli bir
ornek olay metninin i¢inde barindirmasi gereken o6zellikleri ele alan Davis’in
(1993) kriterlerinden yararlanilmistir (akt; Beckisheva, Gasparyan ve Kova-
lenko, 2015). Ogretmenlerin verilen egitim sonrasinda yazdiklar1 6rnek olay
metinleri incelenerek nitelik diizeyleri belirlenmeye ¢aligilmigtir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli izinler il Milli Egitim Mii-
diirliigii’nden alinmistir. Ardindan Istanbul ilinin Anadolu yakasindaki sos-
yo-ekonomik diizeyi diisiik bir bolgeden bir devlet okulu ve gorece daha
yliksek sosyo-ekonomik diizeyli bir bolgeden 6zel bir okul secilmistir. Ar-
dindan bu 6zel okul ve devlet ilkokullarindan dorder kisi olmak tizere top-
lamda 8 smif 6gretmeni segilmistir. Her iki okul i¢in de bu 6gretmenlerden
ikisi 2. simf ve ikisi 3. smif Ogretmenleridir. Ancak devlet okulu
ogretmenlerinden birinin 6n gozlemler yapildiktan sonra okuldan ayrilmasi
gerektiginden, 6gretmen egitime ve dolayisiyla devamindaki siireglere kati-
lamamistir. Bu nedenle toplamda 7 6gretmenle ¢aligmaya devam edilmistir.

On Gézlemler: Veri toplama siirecine Oncelikle gdzlemle baslanmistir.
Ogretmenlerin 2. ve 3. sinif “Hayat Bilgisi Ogretmen Kilavuzu”nda érnek
olay yontemini kullanmalar1 6ngoriilen konulardan segilen altisar konuyu
islemeleri aragtirmaci tarafindan gozlemlenmistir. 7 6gretmenin belirlenen 6
kazanima ait konuyu isleme siireleri toplam 42 ders saati siirmistiir.
Ogretmenler derslerin islenmesinden 6nce hangi konularin islenecegi hak-
kinda bilgilendirilmis; ancak neyin goézlemlenecegi, nelerin incelenecegi
konusunda 6gretmenlere herhangi bir bilgi verilmemistir.

Uzman Goriisii Alinmast: Ogretmen egitiminin pilot uygulamasi yapilmadan
once, ornek olay incelemesi temelli egitimin igerigine iligkin uzman goriisii
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allmmigtir., Bu uzmanlar 6 akademisyen ve 3 smif Ogretmeninden
olusmaktadir. Uzmanlarin goriisleri alindiktan sonra uygulanan Lawshe tes-
tine gore egitimde yer alan etkinliklerin kapsam gecerlik indeks ortalamalar
0.92 olarak tespit edilmistir.

Pilot Uygulama: Ogretmenlere verilecek olan egitimin gidisatim gérmek ve
olusabilecek sorunlara ¢oziim bulabilmek amaciyla dncelikle pilot uygulama
yapilmistir. Bu amagla 6rnek olay incelemesi egitimi, Simf Ogretmenligi
Anabilim Dal1 3. sinif 6grencilerinden 8 kisiye verilmistir. Bu 6grencilerin 3.
smiftan se¢ilmesinin nedeni, gesitli 6gretim derslerini ve Okul Deneyimi
dersini almig olmalar1, ayrica Hayat Bilgisi Ogretimi dersi kapsaminda “or-
nek olay incelemesi” yontemini islememis olmalaridir. Pilot uygulamada
Ogretmen adaylariyla, 6gretmenlere verilecek egitimdeki etkinlikler yapil-
mistir. Bu etkinliklerin sonuna gelindiginde, 6rnek olay ile bir dersin yapi-
landirilmasina yonelik olan son etkinligin uzun siirdiigli ve 6gretmen adayla-
riin sikildiklart gézlemlenmistir. Bu nedenle belirtilen etkinligin egitimden
cikarilmasina karar verilmistir. Ayrica pilot uygulama sonucunda, d6gretmen
adaylarina egitimi nasil bulduklarina yonelik sorular sorulmustur. Verilen
cevaplara gore adaylarin, soru olusturma, 6rnek olaya yonelik farkli etkin-
likler {izerine ¢aligma ve birbirinden farkli 6gretmenlerin dersleri iizerinde
tartigma kisimlarinin kendileri i¢in yararli oldugunu ifade ettikleri belirlen-
mistir.

Ogretmen Egitimi: Pilot uygulamanin ardindan gerekli diizenlemeler yapil-
mis olan ornek olay incelemesi temelli egitim 6gretmenlere verilmistir.

“Ogretmenlere verilen egitim ii¢ ana merhaleden olusmaktadir. Bu
ana boliimler farkindalik kazandirma, uygulama ve uygulamanin de-
gerlendirilmesi seklindedir. Farkindalik kazandirma boliimiinde, og-
retmenlerin o6rnek olayr tam anlamuyla taniyip, nitelikli ornek olayin
ozelliklerinin neler olduguna yénelik farkindalik kazanmalarin sagla-
yict ¢alismalar yapinustir. Uygulama béliimiinde, bir ornek olayin
analizi siirecinde ne tarz sorularin sorulabilecegine, sorulacak soru-
larn ¢esit ve niteligine, ornek olayin oncesine, olay sirasi ve sonrasina
yonelik ne tarz sorular sorulabilecegine, ornek olay tiirlerine ve olay
destekleyici ne tarz etkinliklerin kullanilabilecegine yonelik ¢calismalar
yvapilmugtir. Degerlendirme boliimiinde ise, ¢alisma grubundan farkl
ogretmenlerin onceden ornek olay incelemesi yontemi kullanarak is-
ledikleri dersler incelenmis, ornek olayr etkili kullanabilme diizeyi goz
ontine alindiginda bu derslerin ne derece nitelikli oldugu tartisilmistir.
Ayrica bu boliimde son olarak, ornek olay incelemesi yontemi kullani-
lirken ogretmenlerin suif ortaminda nelere dikkat etmeleri gerektigi
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ogretmenlerin de fikirleri alinarak ozetlenmistir.” (Utkiir, Kabapinar
ve Onder, 2016, 5.46).

Ancak yer ve zaman sikintisindan 6tiirii bu egitim 6zel okul ve devlet
okulu 6gretmenlerine ayr1 ayr verilmistir.

Materyallerin Hazirlanmasi: Verilen 6rnek olay incelemesi temelli egitimin
ardindan, arastirmaci tarafindan belirlenen 4 kazanima uygun olarak 6rnek
olay metinleri hazirlanmigtir. Ardindan bu metinlerle ilgili olarak uzman
gOrilisli alinmigtir. Uzmanlarin 6rnek olay metinlerinde yer alan catisma ige-
rikli kisimlarin daha net ifade edilmesi Onerisi géz Oniine alinarak, metinler
bir kez daha diizenlendikten sonra Ogretmenlere isleyecekleri derslerden
once dagitilmistir. Ogretmenlerin bu 6rnek olay metinlerine yonelik sora-
caklar1 “diislinsel-ahlaki-empatik” sorular1 ve kullanacaklar1 etkinlikleri 6n-
ceden hazirlamalart istenmistir.

Son Gozlemler: Ogretmenlerin son gozlemlerde isledikleri altisar dersin
aragtirmaci tarafindan gozlemlenmesi toplamda 42 ders saati slirmiistiir.
Ogretmenlerin son gdzlemlerde isledikleri derslerde ilk 4 konunun &rnek
olay metinleri arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisleri alin-
mistir. Ancak hangi soru tiplerinin kullanilacagi ve etkinliklerin yapila-
cagimin planlanmasi 6gretmenlere birakilmistir. Bu dersler 6gretmenler tara-
findan islendikten ve aragtirmaci tarafindan gozlemlendikten sonra,
Ogretmenlere ders islenisine yonelik doniit verilmistir. Bu doniitler her dersin
islenmesinin hemen ardindan verilmis olup, dgretmenlerin gesitli acilardan
eksik olduklart kisimlar hakkinda onerilerde bulunulmus, bir sonraki ders
planinin ve islenmesinin daha nitelikli olmasi igin dgretmenlerle birebir ca-
lismalar yapilmistir. Bu derslerin bitiminden ve verilen doniitlerden sonra,
son 2 derste kullanilacak drnek olaylarin 6gretmenlerin kendileri tarafindan
hazirlanmasi istenmistir. Ozel okul 6gretmenleri drnek olay metinlerini iki-
serli calisarak hazirlarken, devlet okulu 6gretmenleri bireysel olarak hazir-
lamigtir. Metinlerin hazirlanmasinin ardindan, arastirmaci tarafindan doniit
verilmis ve gerekli diizeltmeleri yapmalar1 saglanmistir. Bu diizeltmeler,
ornek olay metinlerinde ¢atismanin olmasinin saglanmasi ve sonucun net
bigimde belli olmamasina yénelik olmustur. Ornek olay metinlerini yazan,
diistinsel-ahlaki-empatik soru tiplerini olusturan ve dmek olay1 destekleyici
etkinliklerini hazirlayan 6gretmenlerin bu dersleri islemeleri arastirmaci
tarafindan gozlemlenmistir.

Son Algi Anketinin Uygulanmasi: Ogretmenlerin verilen egitime ve drnek
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olay incelemesi yontemi kullanarak isledikleri derslere yonelik goriislerinin
neler oldugu ve 6rnek olay hazirlarken karsilastiklar giigliikleri tespit etmek
amaciyla agik uglu sorulardan olusan son algi anketi uygulanmistir.

Osretmen Giinliiklerinin Toplanmasi: Verilen egitim sonrasinda 6gretmen
giinliiklerinin tutulmas1 saglanarak, Ogretmenlerin tiim siirece yonelik
diigiinceleri almmis ve ayrintilar gozden kagirilmamaya c¢aligilmistir.
Ogretmenler giinliiklerinde énceden belirlenen kategorilere gore egitim 6n-
cesi, egitim sirast ve sonrasina yoOnelik disiincelerini ifade etmistir.
Ogretmenlerin derslerinin son gdzlemleri bittikten sonra bu giinliikler analiz
edilmek iizere toplanmustir.

Verilerin Analizi

Actk Uclu On Algi ve Son Algi Anketlerinin Analizi: Ogretmenlere uygulanan
acik uclu 6n alg1 ve son algi anket formu analiz edilirken, anketteki sorular-
dan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Kodlardan, kategorilere ve temalara ulasilmig, ardindan sayisallagtirilarak
arastirma sorulara gore tablolar olusturulmustur. Ogretmenlerin kimlikle-
rinin belli olmamasi igin devlet okulu 6gretmenleri DO1, DO2 seklinde
kodlanirken; 6zel okul dgretmenleri OO1, OO2 seklinde kodlanmustir. Yapi-
lan analizlerin giivenirligini saglamak amaciyla Sinif Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda doktora yapmakta olan bir 6gretim elemani ikinci kodlayici olarak
belirlenmistir. 2 arastirmacinin kodlamalar1 arasindaki tutarlilik katsayis1 6n
alg1 anketinde 0.93 iken, son alg1 anketinde 0.91 olarak hesaplanmistir. Ay-
rica veriler yorumlanirken 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilara
yer verilerek giivenirlik arttirilmaya ¢aligilmigtir.

Ogretmen Giinliiklerinin Analizi: Ogretmen giinliikleri dagitilmadan 6nce
aragtirmacilar  tarafindan  belli  kategoriler olusturulmus, bdylece
ogretmenlerin giinliikleri tutarken daha rahat olmalar1 saglanmaya c¢a-
lisilmigtir. Belirlenen kategoriler asagidaki sekildedir:

+ Ogretmenlerin egitim dncesi ve sonrasinda kullandiklar1 6rnek ola-
yin nitelikleri,

+ Ogretmenlerin egitim dncesi ve sonrasinda kullandiklar soru tipleri,
+ Ogretmenlerin egitim dncesi ve sonrasinda kullandiklan etkinlikler,

» Egitim siireci, 0rnek olay olusturma siireci ve ders isleme planlarina
yonelik diisiinceler,
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» Egitim sonrasinda dnceye gore kendilerinde gordiikleri farkliliklar,

+ Ogretmenlerin egitim oncesi ve sonrasinda dgrencilerden aldiklar:
cevaplarda gordiikleri farkliliklar.

Veriler analiz edilirken arastirmaci tarafindan dikkatle okunmus, kod-
lardan alt ve ana kategorilere, temalara ulasilarak sayisallastirilan veriler
tablo haline getirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yazdiklarindan birebir alinti-
lara yer verilerek elde edilen bulgular desteklenmistir. Veriler ikinci
aragtirmaci tarafindan da kodlanmis olup, iki arastirmacinin kodlayici tutar-
lilik degeri 0.94 bulunmustur.

Ornek Olay Metinlerinin Analizi: Ogretmenlerin egitim sonrasindaki ders
isleme siireglerinde olusturduklar1 6rnek olay metinlerinin niteliginin tespit
edilebilmesi i¢in, aragtirmaci tarafindan dokiiman analizi yontemi ile metin-
ler analiz edilmistir. Bu metinlerin analizinde, nitelikli 6rek olayin 6zellik-
leri (Davis, 1993) esas almmuistir (akt; Beckisheva, Gasparyan ve Kovalenko,
2015). Bu kategoriler, “Ger¢ek hayattan alinmis 6zellikler tagimasi; Karak-
terlerle empati kurulabilmesi; Karakter, yer ve olay hakkinda bilgi vermesi;
Diislinme ve tartismay1 icermesi; Catigma iceren durumlar barindirmasi;
Sonucun net olarak belli olmamasi ve kisa ve 6z olmas1” seklindedir. Belir-
lenen kategoriler ¢ergevesinde kod, kategori ve temalar olusturularak analiz
edilen veriler sayisallastirilarak tablo haline getirilmistir. Veriler ikinci
aragtirmaci tarafindan tekrar kodlanmis ve kodlayici tutarlilik degeri 0.90
olarak tespit edilmistir.

Bulgular
Egitim Oncesi ve Sonrasinda Hayat Bilgisi Derslerinde Islenen
Ornek Olaylarin Etkili Kullanimina Yénelik Goriisler
Verilen 6rnek olay incelemesi temelli egitim Oncesi ve sonrasinda 6g-
retmenlerin kullandiklar1 6rmek olaylara yonelik goriislerinin neler oldugu-
nun tespit edilebilmesi i¢in, tutulan 6gretmen giinliikleri analiz edilmistir.

Verilen egitim sonrasinda giinliiklerini tutmaya baslayan 6gretmenle-
rin giinliiklerinde tiim siiregle ilgili diisiinceleri yer almaktadir. Ogretmenle-
rin egitim oncesindeki derslerde kullandiklar1 6rnek olaylara yonelik goriis-
lerine Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1. Verilen Egitim Oncesinde Kullanilan Ornek Olaylara Yoénelik Og-
retmen Goriisleri

Ana Temalar Alt Temalar Say1 (f)
Olaylarin Yasantilara Dayali Olmamasi 2
Yetersiz Diisiindiiriicii Olmamasi 2
Olmasi Empatik ve Ahlaki Soru Sormaya Y 6nelik Olmamasi 1
Ara Toplam 5
Canlandirma Yaptirilmasi 3
Derslerde Soru-cevap Yonteminin Kullanilmasi 2
Yapilanlar Basina Gelen Benzer Olaylardan Yararlaniimasi 2
Ara Toplam 7
Genel Toplam 12

Ogretmenlerin egitim dncesi ders kitaplarmda bulunan drnek olaylara
ve bunlar kullanarak ders igleme siireglerine iligkin goriislerinin 2 farkli ana
temada incelendigi goriilmektedir. Bunlardan birincisi “olaylarin yetersiz
olmas1” ve ikincisi ise “derslerde yapilanlar” seklindedir. Ogretmenlerin
“olaylarin yetersiz olmasi” temasina yonelik belirttikleri goriisler incelendi-
ginde; 0gretmenlerden 2’sinin olaylarin “yasantilara dayali olmadigim”, yine
Ogretmenlerden 2’sinin olaylarin “diislindiiriicii olmadigini1” ve birinin “em-
patik ve ahlaki soru sormaya ydnelik olmamas1” seklinde diisiindtigii belir-
lenmistir.

Ogretmenler egitim &ncesinde kullandiklari érnek olaylarm yetersiz
oldugunu diistinmektedir. Bunun nedeni olarak ise dgretmenlerin 2’si “ya-
santilara dayali olmamasin1” gostermistir. Konuyla ilgili goriis belirten 6zel
okul dgretmenlerinden OO3’iin gériisleri su sekildedir:
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Ogretmen verilen egitim &ncesinde ders kitaplarinda yer alan &rnek
olaylart kullandigini, ancak orneklerin klasik olmasindan otiirii farkli ve
carpici olmadigini ifade etmistir. OO03’{in goriislerine gore, Hayat Bilgisi
derslerinde kullandig1 6rnek olaylara giinliik hayattan farkli konular eklemek
istedigi belirlenmistir. Ozel okul dgretmenlerinden 004, egitim dncesinde
kullandig1 6rnek olaylarin “diisiindiiriicii olmadigini1” ifade ederek goriisleri-
ni glinliigiinde su sekilde belirtmistir:
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OO04’iin goriislerine gore, ders kitaplarinda fazla érnek olay bulun-
mamakta, olanlar ise gdrece basit kalmaktadir. Ogretmen, ders kitaplarinda
yer alan ve verilen egitim Oncesi kullandig1 6rek olaylarin diisiindiiriicli ve
¢oziim bulmaya yonelik olmadigmi ifade etmektedir. Ogretmenlerin verilen
egitim Oncesinde kullandiklar1 6rmek olaylar1 ders ortaminda nasil kullan-
diklaria yonelik goriisleri “derslerde yapilanlar” temasinda toplanmuistir.
Ogretmenlerden 3’ii 6rnek olaylar islerken “canlandirma yaptirdigini”, 2’si
“soru-cevap yontemini kullandigini” ve yine 2’si “basindan gecen benzer
olaylardan yararlandigin1” ifade etmistir. Verilen egitim Oncesinde dersle-
rinde 6rnek olay1 islerken “canlandirma yaptirdigini” belirten devlet okulu
dgretmenlerinden DO2, bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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Verilen 6rnek olay incelemesi temelli egitimin ardindan 6gretmenlerin
ornek olay kullanarak isleyecekleri 6 ders icin, 6rnek olay metinlerinden 4’
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis, son 2’sinin ise 0gretmenler tarafindan
ikili gruplar halinde galisarak hazirlanmasi istenmistir. Bu siirecte Ogret-
menlerin hazirladiklar1 6rnek olay metinlerinin 6zellikleri, soracaklar1 soru-
lar ve kullanacaklar etkinlikler konusunda arastirmaci tarafindan doniitler
verilerek yeniden diizenleme yapilmasi saglanmistir. Ogretmenlerin bu sii-
recte yasadiklarina giinliiklerinde yer alan verilerden ulasilmig olup goriisle-
rine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Egitim Sonrasindaki Ornek Olay Hazirlama Siirecine Yénelik Og-
retmen Gorlisleri

Ana Alt Temalar Say1
Temalar ®
Déniitlerle Desteklemenin Yapilmasi 5
Kisi Ve Olay Kurgusunun Rahatlikla Yapilabilmesi 4
Olumlu  Yasanmig Olaylardan Esinlenilmesi 2
Noktalar Onceki Ornek Olaylardan Yararlanilmast 2
Egitim Materyallerinden Yararlanilmasi 2
Diger Derslere Transfer Yapma istegi Yasanmast 1
Ara Toplam 16
Catisma Iceren Olay Yazma 4
Zorluk Coziimiin Ornek Olay I¢inde Yer Almamasina Dikkat Etme 3
Cekilen  Disiinsel-Empatik-Ahlaki Soru Sormaya Uygun Olay Yazma 2
Noktalar _Yonlendirme Yapmamaya Dikkat Etme 2
Ara Toplam 11
Genel Toplam 27

Tablo 2’de yer alan veriler, 6gretmenlere verilen egitim sonrasindaki
Ogretmenlerin kullandiklar1 6rnek olaylara ve bunlari hazirlama siireglerine
yoneliktir. Bu goriisler “olumlu noktalar” ve “zorluk ¢ekilen noktalar” sek-
lindedir. Ogretmenlerin olumlu gordiikleri noktalarin alt temalar1 inceledi-
ginde; drnek olay metinleri yazarken 6gretmenlerden 5’inin “doniitlerle des-
teklenmeyi” begendigini, 4’iiniin “kisi ve olay kurgusunu rahatlikla yapabil-
diklerini”, 2’sinin “yaganmis olaylardan esinlendiklerini”, 2’sinin “Gnceki
ornek olaylardan yararlandiklarimi”, 2’sinin “egitim materyallerinden yarar-
landiklarin1” ve 1’inin ise 6mek olay metinlerinin yazarken “diger derslere
transfer yapma istegi yasadigin1” belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerden 5°i érnek olay metinlerini yazarlarken en cok aras-
tirmaci tarafindan ‘“kendilerine doniit verilmesini” begendiklerini ifade et-
mislerdir. Bu konuda goriis belirten devlet okulu &gretmenlerinden DO1
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giinliigiinde sunlar1 yazmistir:
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DO1 egitim siireci ve drnek olay metinlerini yazma boyunca arastir-
macidan aldig1 destekten memnun kaldigin1 ve bu durumun motivasyonunu
arttigmm belirtmistir. Ogretmenlerden 4’ii érnek olay yazma siirecinde “kisi
ve olay kurgusunun rahatlikla yapabilmelerinden” mutlu olduklarini ifade
etmistir. Bu konuda gériis bildiren 6zel okul gretmenlerinden OO3;

O"NV:L 05 olusturucden ,  Lisle~ [urau lamalteg ;

obh” kuUume-lrQ 2erlanma dim.

seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Ote yandan devlet okulu dgretmenle-
rinden DO2’nin bu siirecte yasadiklarina yénelik giinliigiinde belirttikleri
“yasanmis olaylardan esinlendigini” gostermektedir. Ogretmen bu konuda
sunlar1 yazmigtir:
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Ornek olay metinlerini yazarken baslarda zorlandigini ifade eden 63-
retmen, arastirmacinin doniitleri sonrasi ikinci 6rnek olaya gegtiginde rahat-
ladigin1 belirtmistir. Kendi yasantisindan hi¢ unutamadig: olaylari, yazdigi
ormek olaylarda kullandigindan bahsetmistir. Diger 6gretmenlerin de bu sii-
recte “zorlandiklar noktalar” incelendiginde 6gretmenlerden 4’iiniin “catig-
ma igeren olay yazma”, 3’linlin “¢cézliimiin 6rnek olay i¢inde yer almamasi1”,
2’sinin “diistinsel, ahlaki ve empatik soru sormaya uygun ornek olay yazma”
ve yine 2’sinin “yOnlendirme yapmamaya 6zen gosterme” konularinda so-
runlar yasadiklart belirlenmistir. “Catisma igeren 6rnek olay yazma” konu-
sunda sorun yasayan Ogretmenlerden bir digeri devlet okulu 6gretmenlerin-
den DO2’dir. Ogretmen yazdig1 6rnek olaylarda ¢atisma igeren ikili durum-
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lar olmadig1 i¢in sorun yasadigimi ve arastirmaciyla birlikte bu sorunu astik-
larin1 giinliigiinde ifade etmistir. Ogretmenlerin 6rnek olay metinleri yazar-
ken yasadiklar sorunlardan bir digeri, “¢6ziimiin 6rnek olay i¢inde yer al-
mamasina” dikkat edilmesidir. Ozel okul dgretmenlerinden OO3 bu konuda-
ki gortislerini giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

Conks” o:‘,f\ronci bendll=d
{7 Lol Joﬁrq,yon/'; bopwansla S'(/c,melzj o
Karar 4’{9r encide o/mabch metinden  Jisdn c@‘éérf‘d ¢
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Ogretmen &rnek olay metinlerini yazma siirecinde ¢ziim yolunun 6r-
nek olay i¢inde yer almamasina yonelik sorun yasadigini belirtmistir. Bu
noktada 6gretmen karsilagtigi bu sorundan sonra arastirmacidan yardim aldi-
g1 ve ornek olayr ona gore sekillendirdigini ifade etmistir. Ogretmen
iyi-kotii, dogru-yanlis ¢ikarimlarina 6grencinin kendisinin varmasi gerekti-
gini fark ettigini belirterek bu konudaki goriislerini giinligiinde yazmistir.

Ogretmenlerin drnek olay yazma siirecinde zorlandiklari bir diger
noktanin ise, “yonlendirme yapmamaya dikkat etme” oldugu belirlenmistir.
Bu konuda goriis belirten 6zel okul 6gretmenlerinden 004 giinliigiinde sun-
lar1 yazmastir:
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Ogretmen 6rnek olay metinlerini, dgrenciyi yonlendirici ya da onlara
dogruyu direkt gosterici climleleri igermeyecek sekilde yazma konusunda
sikinti yagsadigini dile getirmistir. Bu nedenle 6rnek olay metinlerini ikili
olarak calisarak yazarken, ipucu vermeme, yonlendirmemeye dikkat etme
gibi konularda zorlandigimi ifade etmistir. Ogretmen 6rnek olay metinlerini
yazarken 6zellikle agikca ortada olan konularda ipucu vermenin 6grencileri
yonlendirici bir konu oldugunu fark etmistir.
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Elde edilen bu bulgularda, 6gretmenlerin verilen egitim &ncesinde
kullandiklan ve egitim sonrasinda kendilerinin olusturduklar1 6rnek olaylara
yonelik goriisleri incelenmis ve analiz edilmistir. Bu analizler dogrultusunda,
0zel okul ve devlet okulu &gretmenlerinin egitim Oncesinde kullandiklar
ornek olaylar1 genel olarak yetersiz bulduklari tespit edilmisken; egitim son-
rasinda arastirmacidan yardim alarak kendi olusturduklar1 6rmek olay metin-
lerine yonelik gorece daha olumlu diislinceler tagidiklari tespit edilmistir.
Ayni zamanda Ogretmenlerin egitim Oncesinde kullandiklar1 6rnek olaylart
da egitimde edindikleri nitelikli 6rnek olaym 6zellikleri dogrultusunda eles-
tirdikleri, kendi 6rnek olaylarimi da bu 6zellikler dogrultusunda yazmaya
calistiklar1 gozlemlenmistir. Bu bdliimde elde edilen bulgularin 6nemi, 6g-
retmenlerin verilen egitimin kendileri {izerindeki etkisini fark etmelerinin
tespit edilmesidir. Ayrica 6gretmenlerin 6rnek olay yazma siirecinde olumlu
ya da olumsuz yasadiklarini ifade etmeleri, kendilerini analiz edebilmeleri
bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Egitim Sonrasinda Ogretmenler Tarafindan Olusturulan Ornek
Olay Metinlerinin Niteligi

Ogretmenlerden verilen egitim sonrasinda verilen konu ve kazanimlar
dogrultusunda ikiserli caligsarak 6rnek olay metinleri olusturmalari istenmis-
tir. Ozel okuldaki 4 6gretmen ikiserli calisarak her grup igin birer adet 6rnek
olay metni ortaya koyarken; devlet okulundaki 3 6gretmenin her biri ayr
ayr1 ornek olay metinleri olusturmustur. Aragtirmacidan doniit alinip gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra, 6gretmenlerin ortaya koyduklar: toplam 6rnek

olay metni sayis1 10’dur.

Aragtirma sorusunun cevabina ulagmak igin, dgretmenlerin egitim
sonrasinda olusturduklar1 6rnek olay metinleri, Davis’in (1993) nitelikli bir
ormek olay metninde bulunmasim 6ngordiigii 6zellikler (akt; Beckisheva,
Gasparyan ve Kovalenko, 2015) g6z oniine alinarak analiz edilmistir. Aras-
tirmaci tarafindan doniit verildikten sonraki 6rmek olay metinleri dokiiman
inceleme yOntemiyle ele alimmis olup, analizden sonra elde edilen veriler
Tablo 3’te bulunmaktadir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Olusturduklar1 Ornek Olay Metinlerinin Ozellikleri

Temalar Ornek Olay Sayisi (f)
Gergek Hayattan Almmis Ozellikler Tagimasi 10
Karakterlerle Empati Kurulabilmesi 10
Karakter, Yer ve Olay Hakkinda Bilgi Vermesi 10
Diisiinmeyi ve Tartismay1 Icermesi 9
Catisma Iceren Durumlar Barindirmasi 9
Sonucunun Net Olarak Belli Olmamasi 8
Kisa ve Oz Olmasi 5
Toplam 61

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde, 6gretmenlerin olusturduk-
lar1 6rnek olay metinlerinin tamaminin “gergek hayattan alinmis 6zellikler
tagidigi, karakterlerle empati kurulmasina olanak sagladig1 ve karakter, yer,
olay hakkinda bilgi verdigi” tespit edilmistir. Ortaya konulan metinlerden
9’unun “diisiinme ve tartismayi icerirken, ¢atisma iceren durumlar barindir-
dig1”; 8’inin ise “sonucunun net olarak belli olmadig1” belirlenmistir. Og-
retmenlerin ortaya koyduklar drnek olaylarin yarisimin “kisa ve 6z olma”
kriterine uyabildigi tespit edilmistir.

“Gergek hayattan alinmis Ozellikler tasimasi™ ile ilgili olarak Ogret-
menlerin yazdiklar1 metinler incelendiginde, 6grencilerin simif ortaminda,
aile i¢inde ve arkadas cevresinde karsilasabilecekleri durumlar igeren olayla-
1 ele aldiklan tespit edilmistir. Devlet okulu ve 6zel okul 6gretmenlerinin
yazdiklar1 metinlerden kesitlere agagida yer verilmistir.

DO1’in yazdigs 6rnek olaym “gercek hayattan alindigina yonelik” bir kesit:
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001’in yazdig1 6rnek olaym “gercek hayattan alindigina yénelik” bir kesit:
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Devlet okulu 6gretmenlerinden DO1, Duru adindaki bir dgrencinin
Ogretmeninin verdigi 6devleri nasil yapacagini ve 6zel okul 6gretmenlerin-
den OO1, Leyla adindaki bir égrencinin okulunda kimsesiz ¢ocuklar i¢in bir
kampanya baglatilmasini konu alan birer 6rnek olay yazmiglardir. Bu olayla-
rin gercek hayattan alindigi goriilmekte ve her 6grencinin okul ortaminda
bunlar yasayabildigi bilinmektedir. Bu sayede 6rnek olaylar1 okuyan, i¢inde
bulunan ¢atigma ve sorunlari ¢dzmeye calisan Ggrencilere yasamlarindan
tanidik olaylar sunularak zorlanmalar1 engellenmis olmaktadir.

Ogretmenlerin yazdiklar1 6rnek olaylarin tiimiinde “karakterlerle em-
pati kurulmasina olanak saglayan” unsurlarin bulunmakta oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin metinlerdeki karakterlerin yasadiklar1 olaylar1 anla-
malarini, kendi yasantilarindan benzerlikler bularak onlarm hissettiklerini
hissetmelerini saglayici durumlar oldugu belirlenmistir. Devlet okulu ve 6zel
okuldaki &gretmenlerin yazdiklar1 6rnek olaylardaki bahsedilen durumlara
asagidan ulagilabilmektedir.

DO3’iin 6rnek olaymdan “karakterlerle empati kurulabilmesine” yonelik bir kesit:
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003’iin 6rnek olayindan “karakterlerle empati kurulabilmesine” yonelik bir kesit:

Ali aksam haberlerinde Van afe};remi haberini c{inﬂzd'ig”ini, oradaki Eb'ycﬁz yasayan
dgrencilerin okullarinda bir gok eksik oldugunu, bu yiizden dgrencilerin gok sikinty gektigini
anlatt, Ayse de ge[ bunu smlf arkadaslarimizla yay[awﬁm dedi. Bahgede Esin ve ﬂyﬁan;

“Bize ne onlardan, baslarmin ¢aresine baksinlar” dediler.

Devlet okulu 6gretmenlerinden DO3, érnek olayinda Aysegiil adli bir
kizin yardima ihtiyaci olan gocuklar i¢in toplanan para yardimina, kendine
almak istedigi bebek yiiziinden katilmak istemedigini anlatmigtir. Ozel okul
ogretmenlerinden OO3 ise, depremzedelere yardim etmek isteyen ve iste-
meyen bir grup Ogrenciye yonelik 6rnek olaylar yazmistir. Her iki 6rnek
olaydan alman durumlar da 6grencilerin belirtilen karakterlerle empati kura-
bilmelerine yoneliktir. Ogrenciler kendilerini olaylardaki karakterlerin yerine
koyup, onlar gibi diisiiniip, onlar gibi hissederek bu konularda neler yapabi-
leceklerini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin yazdiklar1 &rnek olaylarm 9’unda “catisma igeren du-
rumlarm” bulundugu tespit edilmistir. Devlet okulu ve 6zel okuldaki 6gret-
menlerin yazdiklar1 6rnek olaylardan bu durumla ilgili kesitlere asagidan
ulasilabilmektedir:

DO2’nin érnek olaymda “catisma olduguna” yonelik bir kesit:
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004’iin 6rnek olayinda “catisma olduguna” yénelik bir kesit:

Meltem’in anne-babasi tatilden dondiiklerinde ¢ok kizmigti. Bir daha kesinlikle eve
arkadaslarini ¢agirmasi yasakti... Ama Cansu ve diger arkadaslar da kendilerini ¢agirmazsa,
onunla bir daha hi¢ konugmayacaklarini, onu higbir oyuna almayacaklarim sdylemislerdi.

DO2’nin érnek olayinda, arkadaslari ve annesi arasinda kalan Ali’nin,
annesinden azar isitmek ve bir daha kendisiyle oyun oynanmamasi1 durumla-
rindan hangisini segecegine ydnelik bir gatisma islenirken; O04’iin 6rnek
olayinda ise benzer durum Meltem adli kizin ailesi ve arkadaslari arasinda
kalmasina yonelik ele alinmistir. Béylece dgrencilerin bu ¢atisma durumla-
rindan hangilerinin segilebilecegi konusunda fikir iretmeleri saglanarak,
tartigma ortami olusturulmustur.

Ogretmenlerin yazdiklar1 6rnek olaylarn 8’inde “sonucun belli olma-
digr” belirlenmistir. Ornek olaylarin sonucunun belli olmamasi, dgrencilerin
olaylardaki problemlere yonelik farkli ¢6ziim yollan {iretebilmelerine yar-
dimc1 olmaktadir. Devlet okulu ve 6zel okuldaki 6gretmenlerin yazdiklar
ornek olaylardan bu durumla ilgili kesitlere asagida yer verilmektedir:

DO1’in  6rnek olaymdan “sonucun belli olmamasma” yoénelik bir Kkesit:
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O002’nin 6rnek olayimdan “sonucun belli olmamasima” yoénelik bir Kesit
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Devlet okulu 6gretmenlerinden DO1’in &rnek olayinda Sinem adli bir
kizin ezberlemesi gereken siirle, bah¢ede oynayan arkadaslarinin yanina
gitmek arasinda kalmasina yonelik bir olay anlatilmig, ancak sonucun ucu
acik birakilmistir. Yine &zel okul 6gretmenlerinden OO2’nin 6rnek olayinda
ise Ela’nin arkadaglar ve ailesi arasinda kalmasia yonelik bir durum ele
alinmig, sonugta hangisine tercih ettigine yer verilmemistir. Ornek olaylarin
bu sekilde sonuglarinin belli olmamasi, dgrencilerin kendilerine gore sonug
iiretebilmelerini ve bu konu iizerinde tartigabilmeyi saglamistir. Tiim bu
veriler dogrultusunda verilen egitim sonrasinda yazilan 6rnek olay metinle-
rinin 6zellikleri genel olarak incelendiginde, nitelikli bir 6rmek olaym 6zel-
liklerine uygun olduklar1 tespit edilmistir.

Ogretmenlere Verilen Egitim Oncesindeki ve Sonrasindaki Smif
Ortamina iliskin Ogretmen Gériisleri Nelerdir?

Ogretmenlere verilen egitim sonrasinda altisar ders saati daha goz-
lemlenmistir. Ogretmenlerin, egitim ve egitim sonrast durum hakkindaki
goriliglerini 6grenebilmek amaciyla acgik uglu son algi anketi uygulanmis,
ayrica Ogretmen giinliikleri analiz edilmistir. Elde edilen verilerin birbirini
destekler nitelikte oldugu tespit edilmis ve bunlara Tablo 4’ten ulasilabil-
mektedir.

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde 6gretmenlerin “kendilerine”
yonelik gelisimleriyle ilgili olan alt temalara yonelik goriislerin toplam 29
oldugu, “dgrencilere” yonelik gelisimleriyle ilgili olan goriislerin ise toplam
19 oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin “kendilerine yonelik gelisimleri” temasinda yer alan alt
temalarda 6gretmenlerin timi egitim sonrasinda “disiinsel, ahlaki ve empa-
tik sorularin dengelendigini” diisliniirken, 6gretmenlerin 4’ti “6rnek olay
olusturulabileceginin fark edilmesi” ve “6rnek olay yonteminin dersin igine
sokulmas1” konusunda fikirlerini ifade etmistir. Ogretmenlerin 3’ii ise “acik,
net ve uzun cevapli soru sorulmasinin éneminin kavranmasi” ve “iiriinlerin
sergilenip degerlendirilmesinin 6neminin kavranmasi” konusunda diisiince-
lerini belirtirken, 2’si “drnek olayla ilgili etkinlik olusturulabilmesi” konu-
sunda goriislerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin kendilerine yonelik geli-
simleriyle ilgili olarak sadece bir 6gretmenin goriis belirttigi 6 farkli kategori
bulunmaktadir. Bunlar, “yaraticiligin gelistiginin fark edilmesi, farkindalik
kazandirilmasi, Hayat Bilgisi derslerinden zevk alinmasi, konuyla sorular
arasinda baglanti kurulabilmesi, kitaplardaki 6mek olay metinlerinin yeter-
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sizliginin fark edilmesi ve farkli derslere transfer edilebilmesi” seklindedir.

Tablo 4. Ornek Olay incelemesi Temelli Egitim Sonrasina Y&nelik Ogret-
men Gorlisleri

Ana Alt Temalar Say1

Temalar )
Diisiinsel, Ahlaki ve Empatik Sorularin Dengelenmesi 7
Ornek Olay Olusturulabileceginin Fark Edilmesi 4
Ornek Olay Yo6nteminin Dersin Igine Sokulmast 4
Acik, Net ve Uzun Cevapli Soru Sorulmasinin Onemi- 3

nin Kavranmasi
Kendilerine  Uriinlerin Sergilenip Degerlendirilmesinin Oneminin
Yonelik Kavranmasi
Gelisim Farkindalik Kazandirmasi
Ornek Olayla Ilgili Etkinlik Olusturulabilmesi
Yaraticiligin Gelistiginin Fark Edilmesi
Hayat Bilgisi Derslerinden Zevk Alinmasi
Konuyla Sorular Arasinda Baglanti1 Kurulabilmesi
Kitaplardaki Ornek Olay Metinlerinin Yetersizliginin
Fark Edilmesi
Farkli Derslere Transfer Edilebilmesi
Ara Toplam
flgi ve Motivasyonlarinin Artmasi
Derse Katilimlarinin Artmasi
Ogrencilere  Yasantilarindan Degerlerle Karsilasmalar
Yonelik Nitelikli ve Agiklayici Cevap Verebilmeleri
Gelisim Empatik ve Ahlaki Sorulara Cevap Verebilmeleri
Sorunlara Farkl1 Perspektifle C6ziim Bulabilmeleri
Aileleriyle Diyaloglarinda Empatik-Ahlaki Soru Kul-
lanabilmeleri
Ara Toplam 19
Genel Toplam 48
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Ik olarak ogretmenlerin tamaminin egitim sonrasinda kendilerinde
gordiikleri gelisimle ilgili olarak belirttikleri bir alt tema olan “Diisiinsel,
ahlaki ve empatik sorularin dengelenmesi” kategorisi incelendiginde, 6zel
okul dgretmenlerinden OO2’nin bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade
ettigi goriilmiigtiir:
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OO2’nin giinliigiinde yazdiklar1 incelendiginde, dgretmenin egitim
Oncesine gore egitim sonrasinda ahlaki ve empatik sorulara daha fazla agirlik
verdigi tespit edilmistir. Ogretmene gore bu durumun onun 6grencilerin ba-
kis agilarini agikga gdrmesini saglayan bir durum haline geldigi goriilmekte-
dir.

Ogretmenlerin ikinci sirada goriis bildirdikleri alt temalardan bir dige-
ri olan “Ornek olay yonteminin dersin i¢ine sokulmasi” ile ilgili olarak 6zel
okul &gretmenlerinden O04’iin goriislerine bakildiginda 6rnek olay yonte-
mini derslerde kullanmanin ne derece 6nemli olduguna degindigi ve bunu
toplumsal sorunlarla iliskilendirdigi goriilmektedir. Ogretmen &rnek olay
yontemini derslerin i¢ine sokabilmenin olaylar iizerinde tartismay1 saglaya-
cagim1 ve dislinebilen, sorgulayabilen insanlar yetistirebilecegini ortaya
koymaktadir.

Ogretmen Ornek olay yontemi kullanilarak ders islemenin, 6mek olay
yazip, sorular, etkinlikler olusturmanin yaraticiligimi gelistirdigini diistin-
mektedir. Ayn1 zamanda bundan sonraki derslerinde de bu yontemi kullan-
maya devam edecegini belirtmistir. Ogretmenlerden yine bir kisinin goriis
belirttigi diger bir alt temanin ise, 6rnek olay yontemiyle ilgili 6grenilenlerin
“farkl1 derslere transfer edilebilmesi” oldugu belirlenmistir. Bu konuyla ilgili
olarak 6zel okul 6gretmenlerinden OO4’iin gériislerine asagida yer veril-
mektedir:

"
Opnel 0/(1:/ yo‘n fem ':j le_ (}e_ —s e r:#ncl e

59rf/\qle/,me Jbrd;ulsu,w saculacea nits Cf;f'
Qrth. Daha em/Dcx"H(c ve ahlab Sorular—
Sorm (j . baslachm . Haotta T boe de sfe
rim cle de éu//an /y Srun -
Ogretmen hayat bilgisi derslerinde drnek olay incelemesi ydnteminin
kullanilmasina iliskin aldig1 egitim sonrasinda, empatik ve ahlaki sorulart

daha ¢ok kullanmaya basladigini, ayn1 zamanda 6grendiklerini Tiirkge ders-
lerinde de uyguladigini ifade etmistir.

Ornek olay incelemesi temelli egitimin verilmesinin ardindan dgret-
menlerin gordiikleri “Ggrencilere yonelik gelismelerin™ alt temalar1 incelen-
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diginde, 6gretmenlerin besinin “ilgi ve motivasyonlarinin artmasi”, 4’iiniin
“derse katilimlarinin artmasi ve yasantilarindan degerlerle karsilagsmalar1”,
2’sinin“nitelikli ve agiklayici cevap verirken ahlaki ve empatik sorulara da
cevap verebildikleri” ve 6gretmenlerden birer kisinin “sorunlara farkli pers-
pektifle ¢oziim bulabilmeleri” ve “aileleriyle diyaloglarinda empatik-ahlaki
soru kullanabilmeleri” ile ilgili goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Ik olarak dgretmenlerin besinin egitim sonrasinda égrencilerde gor-
diikleri gelisimle ilgili olarak belirttikleri bir alt tema olan “ilgi ve motivas-
yonlarimin artmasina” yonelik goriislerden devlet okulu 6gretmenlerinden
DO1’inkilere asagidan ulasilabilmektedir.
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Ogretmen 6rnek olay incelemesi yontemi kullanarak ders isledikten
sonra dgrencilerinden olumlu doniitler aldigim belirtirken; 6grencilerin “ilgi
ve motivasyonlariin arttifim” ifade etmistir. Tlim Sgrencilerin derse katil-
mak igin 6nceye gore daha istekli oldugunu belirtmistir. Ogretmenin bu du-
rumu belirtmesi, 6grencilerde gérdigii farki tespit ettigi anlamina gelmekte-
dir. Ornek olay incelemesi yontemini kullanmanin 6grencilerin motivasyo-
nunu arttirdig1 6gretmen tarafindan diistintilmektedir.

Ayrica o6gretmenlerden 2’si 0grencilerin sorulan sorulara “nitelikli ve
aciklayici cevaplar” verebildiklerini, ayn1 zamanda “empatik ve ahlaki soru-
lara da cevap verebildiklerini” belirtmislerdir. Verilen egitimde 6gretmenlere
sOylenen ve dikkat edilmesi istenen bir nokta, 6grencilerin genelde sorulara
kisa cevaplar verdikleri, 6gretmenlerin bunlarin daha uzun ve nitelikli olma-
st saglayici sekilde sorular sormalar1 gerektigi yoniindedir. Bundan dolay1
004 goriislerinde, egitim sonrasinda sordugu sorulara égrencilerin verdigi
cevaplar1 incelemis ve bunlarin daha uzun ve agiklayici oldugunu ifade et-
mistir. Ozel okul &gretmenlerinden bir digeri olan OO3’iin “empatik ve
ahlaki sorulara cevap vermeleriyle” ilgili olarak goriisii ise su sekildedir:
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003 o6rnek olay incelemesi yonteminin kullanilmastyla 6grencilerin
dikkatlerinin daha iyi ¢ekildigi yoniinde fikir belirtirken; empatik sorularin
sorulmas1 sonucu kendilerini olaydaki kisilerin yerine koyup, daha rahat
hissettiklerinden rahat cevaplar verebildiklerini diisiinmektedir. Ogretmen
bir olay iizerinden gidildiginde gerek empatik gerekse de ahlaki sorulara
cevap vermenin daha kolay olacagimi ifade etmektedir.

Ogretmenlerin verilen egitim dncesi ve egitim sonras1 duruma iliskin
goriiglerinin neler oldugunun incelendigi bu arastirma sorusunun cevabi iki
kisimda ele alinmistir. Verilen egitim sonrasinda 6gretmenlerin kendilerine
ve Ogrencilerine yonelik gelisimleriyle ilgili belirttigi goriisler incelenmis;
ogretmenlerin her iki temada da belirgin degisikliklerin oldugunu diistindiik-
leri tespit edilmistir.

Sonu¢ ve Tartisma
Bu ¢aligmada 6gretmenlere verilen 6rnek olay incelemesi temelli egi-
tim sonrasinda, 6gretmenlerin kullandiklar1 6rnek olay metinlerinin niteligi-
ne yonelik goriiglerinin alinmasi ve kendilerinin olusturduklari metinlerin
incelenmesi amaglanmagtir.

Ogretmenlerin verilen egitim oncesinde hayat bilgisi derslerinde kul-
landiklar1 6rnek olaylarin yetersiz oldugunu disiindiikleri tespit edilmis ve
bunlar1 derslerde kullanirken canlandirma, soru-cevap ve basindan gegen
benzer olayin anlatilmasi etkinliklerine yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenler verilen egitim sonrasinda kullandiklar1 érnek olaylara yonelik
goriislerini belirtirken, kendi 6mek olaylarimi hazirlama siirecine yonelik
diistincelerini ifade etmislerdir. Bu diisiincelerinde 6gretmenler egitim son-
rasinda kendi 6rnek olaylarin1 yazma siirecindeki olumlu noktalar1 ve zorluk
cektikleri noktalar1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin drnek olay hazirlama sii-
recinde olumlu bulduklar1 kisimlarin “arastirmaci tarafindan doniitlerle des-
teklemenin yapilmasi, kisi ve olay kurgusunun rahatlikla yapilabilmesi,



488 Dr. Nur UTKUR / Prof. Dr. Yiicel KABAPINAR / Prof. Dr. Alev ONDER

yasanmis olaylardan esinlenilmesi, arastirmacinin hazirladigi 6rmek olaylar-
dan ve egitim sirasinda verilen materyallerden yararlanilmasi, diger derslere
transfer yapma istegi yasanmasi” seklinde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin bu siiregte zorluk cektikleri kisimlarin ise “catigma
iceren Ornek olay yazabilme, ¢oziimiin ornek olay iginde yer almamasina
dikkat etme, diisiinsel, empatik, ahlaki soru sormaya uygun olay yazabilme,
ormek olay metinlerinde yonlendirme yapmamaya dikkat etme” seklinde
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlere verilen egitim sonrasinda dgretmenler
tarafindan yazilan 6rnek olaylarin 6zellikleri incelendiginde, bu 6rnek olay-
larin nitelikli bir 6rnek olayin 6zelliklerine uydugu sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin yazdig1 6rnek olaylar “gercek hayattan ozellikler tasimasi,
karakterlerle empati kurulabilmesi, karakter, yer ve olay hakkinda bilgi ver-
mesi, diiglinme ve tartismay1 igermesi, ¢atisma igeren durumlar barindirmast,
olayda yer alan sonucun net olarak belli olmamasi, olayin kisa ve 6z olmas1”
seklindeki Ozelliklerinden Otiirii nitelikli 6rmek olay olma 6zelligi
tasimaktadirlar. Ogretmenlerin yazdiklar1 6rnek olay metinleri Davis’in
(1993) nitelikli 6rnek olay 6zellikleri dogrultusunda incelendiginde, “gergek
hayattan 6zellikler tagimasi, karakterlerle empati kurulabilmesi, karakter, yer
ve olay hakkinda bilgi vermesi, diislinme ve tartigmayi icermesi, catisma
iceren durumlar barindirmasi, olayda yer alan sonucun net olarak belli ol-
mamasi, olayin kisa ve 6z olmas1” gibi 6zellikleri nedeniyle nitelikli bulun-
mustur (akt; Beckisheva, Gasparyan ve Kovalenko, 2015).

Ogretmenlerin verilen egitim &ncesi ve sonrasindaki simif ortamina
iligkin goriislerinin kendilerine yonelik ve 0grencilere yonelik birtakim ge-
lismelerin oldugunu tespit ettiklerine yoneliktir. Ogretmenlerin verilen érnek
olay temelli egitim sonrasinda kendilerinde gordiikleri gelisimler, “empatik
ve ahlaki sorularin kullanimmin artmasi ve diisiinsel soru kullanimiyla den-
gelenmesi, kullanilan soru niteliginde gelisim saglanmasi, agik uclu soru
sorulmasinin Sneminin fark edilmesi, derslerdeki iiriin sergileme ve
degerlendirme  silirecinin =~ 6neminin  fark  edilmesi, Omek olay
olusturulabileceginin ve simfta kullanilabileceginin farkina varilmasi, kulla-
nilan 6rnek olaylar1 segmede gelisim saglanmasi, etkinlik olusturulabilmesi,
yaraticiligi gelistiginin fark edilmesi, Hayat Bilgisi derslerinden zevk alin-
masi, kitaplardaki 6rnek olaylarin yetersizliginin fark edilmesi, 6mek olay
yonteminin farkli derslere transfer edilebilmesi” seklindedir.

Ogretmenlerin  verilen 6rnek olay temelli egitim sonrasinda
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ogrencilerde gordiikleri gelisimlerin ise, “ilgi ve motivasyonlarin, derse kati-
limin artmasi, derslerde daha ¢ok eglenilmesi, yasantilarindan degerlerle
karsilagmalari, empatik ve ahlaki sorulara nitelikli ve agiklayici cevaplar
vermeleri, sorunlara farkli perspektiflerle ¢6ziim bulmalari, problem ¢6zme
becerilerinin gelismesi, aileleriyle iletisimde empatik ve ahléki soru kullan-
malar1” seklinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgu ve sonuglarina gore, 6gretmenlere verilen drnek
olay temelli egitim sonras1 6gretmenlerin drnek olay1 Hayat Bilgisi dersle-
rinde kullanmalarinin niteliginin belirgin oranda arttig1 ve &grencilerin bu
sekilde islenen derslerdeki farkliligi hissettikleri ve derslerin bu sekilde is-
lenmesinden memnun olduklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Bu caligmadaki bulgular1 destekler nitelikte olan alanyazindaki benzer
caligmalar incelendiginde, Gall (2000) ve Kauffman, Mostert, Trent ve Hal-
lahan (2002)’e gore, 6gretmen egitimi verilen derslerde, gelecegin dgretmeni
olacak kisilere ger¢ek hayat durumlari ile problem ¢dzmeye yonelik 6rnek
olay metinlerinin verilmesinin énem tasidiginin ifade edildigi tespit edilmis-
tir (akt; Lengyel ve Vernon-Dotson, 2010). Darling-Hammond (2006), 6rnek
olay yonteminin teori ve pratik arasinda bir kdprii niteliginde oldugunu ifade
etmekte ve bu yontemin siire¢ icerisinde dgretmen adaylarinin yansitma ve
analiz etme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir (akt; Lengyel ve Ver-
non-Dotson, 2010). Gibson’in (1998) belirttigine gore ise, 6rmek olay temelli
Ogretim sayesinde 0gretmen adaylart gesitli rollere girdikleri igin kendilerine
giivenleri artmakta, takim ¢aligmas1 yapabilme ve problem ¢dzme gibi bece-
rileri kazanmaktadirlar (akt; Lengyel ve Vernon-Dotson, 2010).

Ayrica 6gretmen egitiminde ornek olay yonteminin kullanimi, Levin
(1995), Merseth, (1991), Schulman (1987, 1992), Tillman (1995) tarafindan
da gerekli goriilmektedir (akt; Lengyel ve Vernon-Dotson, 2010). Ornek
olay metinleri, birbirinden farkl1 ¢esitli ger¢ek hayat probleminin ele alindig1
giivenli tartigsma ortamlar1 saglamaktadir. Bu problemler ¢oziilmeye caligi-
lirken, 6gretmen adaylar1 profesyonel kisiler ve yoneticiler esliginde farkli
fikirler ve ¢6ziim yollar1 ortaya koymaktadirlar (Lengyel ve Vernon-Dotson,
2010).

Oneriler
Biitlin bu sdylenenler 15181nda, hayat bilgisi derslerinde 6rnek olay in-
celemesi yonteminin kullaniminin énemli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
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bundan sonra yapilacak ¢aligmalara yonelik onerilede bulunulmak istenmis-
tir:

* Tiirkiye’de yapilan ornek olay temelli ¢alismalarin genellikle de-
neysel desen 6zelligi tasimasi ve nitel ¢aligmalara ¢ok fazla rastlanilamamasi

sebebiyle, ozellikle bu konuda eylem aragtirmasi niteligindeki ¢aligmalara
agirhik verilebilir.

* Ogrencilerin aileleri siirecin disinda tutulmustur. Ancak &zellikle
0zel okul 6gretmenlerinin verdigi bilgiler dahilinde, velilerin evde ¢ocukla-
rinin sordugu sorular ve olaylart analiz etme sekillerindeki farklilagmalari
fark ettikleri tespit edilmistir. Bu nedenle ileriki ¢aligmalarda veliler de sii-
rece dahil edilerek, 6grencilerin evdeki durumlari da analiz edilebilir.

* Yurtdisinda 6mek olay yontemiyle ilgili caligmalarin genellikle
iiniversite 6grencileriyle yapildigi tespit edilmistir. Tiirkiye’de de ozellikle
Ogretmen adaylartyla bu ¢aligmalarin yapilip, ne derece etkili oldugu incele-
nebilir. Bu arastirmanin pilot uygulamasi 6gretmen adaylariyla yapilmistir
ve adaylarin bu konuda ne kadar istekli olduklar1 goriilmiistiir.

¢ Uluslararas1 alanyazinda genis bir spektrumda caligmalar yapilma-
sia ragmen, lilkemizde siirlh sayida konuda 6rnek olayla ilgili ¢caligmanin
bulundugu tespit edilmistir. Bununla ilgili olarak arastirmacilara farkli ko-
nularda ¢alismalar yapmalar1 6nerilebilir.

* Verilen egitim sonrasinda 6gretmenler, bu egitimi kendi okullarinda
caligmakta olan diger 6gretmenlerin de almalarinin gerekli oldugunu diisiin-
diiklerini ifade etmislerdir. Bakanlik bu sekilde 6rmek olay temelli egitim
seminerleri diizenleyerek, 0gretmenlerin bu konuda daha fazla bilgi sahibi
olmasina yardimeci olabilir.

+ Ogretmenlerin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde kullanmak
iizere aldiklar1 ornek olay temelli egitimi, diger derslerde de kullanmalar
yontemin diger derslere transfer edilebilmesi bakimindan 6nem tasiyan bir
unsur olabilir.
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