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Oz

Bu arastirmada tarihsel diisiinme becerilerinin kazaniminda kanit temelli 6grenme
yaklagiminin yansimalarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma, “Eylem arag-
tirmas1” yontemiyle gergeklestirilmistir. Veri toplama yontemi olarak dokiiman ince-
lemesi kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel
arastirma becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Bu dogrultuda 4 hafta boyunca
10. smif tarih dersi 6gretim programinda yer alan “Diinya Giicti Osmanli 1453-1595”
isimli {initenin ilk ii¢ kazanimina yonelik olarak gelistirilen kanit temelli 6grenme
yaklagimima dayali 6grenme etkinlikleri uygulanmugtir. Ogretim siirecinin éncesinde
ve sonrasinda arastirmanin veri toplama araci olan “Tarihsel diisiinme becerileri sor-
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gulama kaynak ¢aligmas1” uygulanmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz yon-
temi kullanilmistir. Aragtirmada tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel aragtirma beceri-
sinin kazaniminda kanit temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin ¢oklu bakis agi-
styla ve baglamsal diisinebilme becerileri ile tarihsel kanitlara dayali yorum yapma
becerilerinin gelisimine yonelik katkilarinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel analiz ve yorum becerisi; Tarihsel arastirma becerisi;
Kanit temelli 6grenme yaklasimi; Ogrenme etkinlikleri; Tarihsel diisiinme becerileri
sorgulama kaynak ¢aligmasi.

An Application for the Use of Evidence-Based Learning
Approach in the Acquisition of Historical Thinking

Abstract

This study aims to reveal the reflections of the evidence-based learning
approach in acquiring historical thinking skills. The research was car-
ried out using the “Action research” method. Document review was
used as the data collection method. The aim of the research is to develop
students' historical analysis and interpretation and historical research
skills. In this regard, learning activities based on the evidence-based le-
arning approach developed for the first three outcomes of the unit na-
med “World Power Ottoman 1453-1595” in the 10th grade History co-
urse curriculum were implemented for 4 weeks. “Historical thinking
skills inquiry source study”, which is the data collection tool of the re-
search, was applied before and after the teaching process. Descriptive
analysis method was used to analyze the data. In the research, it was
determined that the evidence-based learning approach in the acquisition
of historical analysis and interpretation and historical research skills
contributes to the development of students' ability to think from mul-
tiple perspectives and in context, and to the development of their interp-
retation skills based on historical evidence.

Keywords: Historical analysis and interpretation skills; Historical re-
search skills; Evidence-based learning approach; Learning activities;
Historical thinking skills questioning source study.

Extended Summary
Purpose
The problem statement of the research was “What are the reflections of

the evidence-based learning approach on 10th grade high school students'
acquisition of historical analysis and interpretation and historical research
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skills, which are among the historical thinking skills?”. It constitutes the ques-
tion. The research questions to be answered regarding this problem are as fol-
lows:

1. Within the scope of historical analysis and interpretation skills of 10th
grade high school students in the teaching process based on evidence-
based learning approach:

- How is the development of thinking skills from multiple perspectives?

2. Within the scope of historical research skills in the teaching process
of 10th grade high school students based on evidence-based learning
approach:

- How is the development of the ability to make interpretations based
on historical evidence?

Method

The research was conducted using the action research method. It was
decided to conduct a needs analysis within the scope of determining the prob-
lem on which the research will focus, which is the first step of action research.
For this purpose, interviews were held with history teachers working in diffe-
rent types of high schools in a province in the Eastern Anatolia region, and the
teachers were asked what problems they encountered in teaching history in
their classrooms. In the interviews, teachers generally stated that students fo-
und the history lesson boring and had an understanding that identified this
lesson mostly with memorization. In this regard, it was thought that it would
be meaningful to conduct a research that would contribute to students' enjoy-
ment of history lessons and to change these negative perceptions about history
lessons.

At the stage of data collection, which is the second stage of the action
research, the readiness of the students was determined by applying the data
collection tool named Historical Thinking Skills Inquiry Resource Study to
determine the students’ readiness for historical thinking.

At the stage of analysis and interpretation of data, the data obtained
from the Historical Thinking Skills Inquiry Resource Study, which was app-
lied to determine the readiness of the students, were analyzed. As a result of
the analysis, it has been determined that the students have historical analysis
and interpretation and historical research skills at a certain level, but these
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skills they already have need to be developed. With an action plan to be pre-
pared in this direction, it is aimed to develop students’ historical thinking
skills.

At the stage of preparation and implementation of the action plan, after
analyzing and interpreting the data obtained from the data collection tool,
three acquisitions belonging to the unit named “World Power Ottoman 1453-
1595” in the 10th grade History lesson curriculum were determined in order
to develop historical analysis and interpretation and historical research skills
of the students. An action plan for the implementation of the evidence-based
learning approach was prepared and this plan was implemented for 4 weeks.

During the stage of evaluating the results the Historical Thinking Skills
Inquiry Resource Study was applied for the second time at the end of the te-
aching process in order to evaluate the effectiveness of the action plan based
on the application of the evidence-based learning approach in the development
of students’ historical thinking skills. It has been determined that the action
plan applied by comparing the data obtained before and after the implementa-
tion of the prepared action plan is effective in gaining historical thinking skills
to the students.

In the evaluation, it was determined that the action plan made contri-
buted to the historical thinking skills of the students. At this point, the action
research was completed at this stage, as no new questions emerged according
to the results of the research.

The study group of the research was determined by the criterion samp-
ling method, which is one of the purposeful sampling methods. In order for
the teaching practice to be carried out in this direction without disrupting the
educational activities, it was decided to be carried out in a high school where
the history course has more lesson hours in the weekly course schedule. In this
regard, the application was carried out in a Social Sciences High School loca-
ted in a province in the Eastern Anatolia Region. In this regard, a working
group of 15 people was formed on a voluntary basis among students attending
the 10th grade of a Social Sciences High School in the relevant province in
the second half of the 2019-2020 academic year.

9 of the students in the study group were girls; 6 of them are male. Pa-
rent consent form was obtained from the parents of the students who volunta-
rily agreed to participate in the study.
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In the research, descriptive analysis method was used in the analysis of
the data obtained by the document analysis method.

Results and Discussion

In this study, it is aimed to determine the reflections of the evidence-
based learning approach on the acquisition of historical analysis and interpre-
tation, as well as historical research skills, which are among the historical thin-
king skills.

In the research, it has been determined that the evidence-based learning
approach contributes to the development of students' ability to think from mul-
tiple perspectives and to interpret based on historical evidence in the acquisi-
tion of historical analysis and interpretation and historical research skills.

This finding obtained from the research; Van Sledright and Kelly
(1998), Mims (2004), Miller (2007), Dogan (2007), Isik (2008a), Isik (2008b)
Giingor Akinc1 (2011), Altikulag (2014), Bekret (2019), Ciftarslan (2019), Ci-
viler (2019), Sener (2019) and Sahin (2021), which is in line with the finding
that the learning process based on historical evidence improves students' his-
torical thinking skills.

Conclusion

In the research, it was determined that the evidence-based learning app-
roach contributed to the acquisition of historical analysis and interpretation
and historical research skills, and at this point, students' ability to think from
multiple perspectives and contextually and their ability to interpret based on
historical evidence developed.

Giris

Tiirkiye’de ve diinyada uzun yillardir tarih 6gretimi ezberle 6zdesles-
mis ve bu anlayis 6grencilerin tarih derslerinde bilginin pasif alicis1 olarak
gorlilmesine sebep olmustur. Bu sekilde algilanan tarih dersleri 6grencilerin
ilgi ve merakini ¢ekmekten uzak kalmis ve dgrencilerin zihinsel becerilerine
yeterince katki saglayamamistir. Dolayisiyla Demircioglu’nun tabiriyle tarih
Ogretiminde ara¢ olan isim, rakam, say1 ve maddeler genel olarak dgretimin
amact haline gelmistir (Demircioglu, 2014). Isimlerden, maddelerden, rakam-
lardan olugan belirli olgularin ezberletilmesi ise 6grencilerin zihinsel siirecle-
rini yeterli diizeyde kullanmasinin 6niinde bir engel olusturmaktadir. Bu du-
rum ise 6grencilerin birlikte galigma becerileri gelistirememelerine, farkli in-
sanlarin, toplumlarin bakis agilarin1 g6z 6niine alamamalaria ve tek boyutlu
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diisiinerek hosgori kiiltiirlinii igsellestirememelerine sebep olmaktadir. Bu
olumsuz sonuglarim tarih 6gretimiyle ulagilmasi hedeflenen amaglar arasinda
yer almadigi agiktir. Tarih dgretiminin 6grencilerde bilimsel, yaratici ve eles-
tirel diislinmeyi; tiretkenlik, hosgorii ve birlikte calisma kiiltiiriinii gelistirecek
sekilde gerceklestirmesi gerekmektedir. Ancak 6grencilerin bu 6zellikleri ka-
zanmasinda ders kitabi tek basina yeterli olmamaktadir. Bu sebepten 6grenci-
lerin elestirel ve sorgulamaya dayali diislinebilmelerini saglayacak farkl bakis
acilarini yansitan tarihsel kaynak ve kanitlarla tanistirilmalari, tarihteki yorum
farkliliklarini grmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin biiyiik kismi yetiskin ol-
duklarinda tarih¢i olmayacaktir ama kazanacaklari tarih¢i becerileri birer ye-
tigkin olduklarinda karsilastiklar1 sorunlarin {istesinden gelmelerinde onlara
yardimc1 olacaktir (Ata, 1999).

Tiirkiye’de 2005 yilinda &gretim programlar yapilandirmaci anlayis
cergevesinde yeniden diizenlenmis bu ¢ergevede 2007 yilinda hazirlanan tarih
Ogretim programinda tarihsel diislinme becerilerine ilk kez yer verilmistir. Bu
programda dgrencilerin tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yon-
tem ve tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlari ve tarih¢i becerilerini dogru
kullanmalarinin saglanmasi tarih dersinin genel amaglari arasinda belirtilmis-
tir (MEB, 2007). Belirtilen bu amaglara ve tarihsel diigiinme becerilerine 2011
ve 2018 yillarinda gergeklesen program degisikliklerinde de yer verildigi go-
riillmiistiir. Ornegin 2018 yilinda gergeklestirilen program degisikliginde 63-
rencilerin tarihsel bilginin {iretim siirecinde tarihgilerin kullandiklar1 yontem-
leri ve becerileri birer yasam becerisi olarak i¢sellestirmeleri tarih derslerinin
amaglari arasinda yer almigtir. {laveten 6grencilerin birincil ve ikincil kaynak-
larda yer alan kanitlar1 belirleme, analiz etme, yorumlama gibi tarihe 6zgii
yeterlilik ve becerileri gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin glivenilirligini sor-
gulayarak kanitla desteklenen ¢ikarimlarda bulunmalari, bir tarihsel olay veya
olgunun farkli bakis agilart dogrultusunda farkl sekillerde yorumlanacagina
iligkin bir farkindalik kazanmalar1 2018 yilinda gerceklesen program degisik-
liginde tarih 6gretiminin amagclar arasinda yer alan hususlardir (MEB, 2018).

Ogrencilerin tarih disiplinin yéntem ve tekniklerine iliskin bilgi ve be-
ceriler edinerek bu becerileri yasam becerisi haline getirebilmeleri igin kanit
temelli 6grenme yaklasimiyla karsilastirilmalar1 gerekmektedir. Kanit temelli
O0grenme Ogrencilerin kiiciik tarihgiler olarak tarih disiplininin metodolojisini
kazanmalarini amaglar. Tarihsel diisiinme becerileri ise tarihsel kanit lizerinde
yapilan sorgulamalar yoluyla gelisir ve dolayisiyla tarihsel diistinme becerileri
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ile kanit temelli 6grenme yaklagimi birbirini biitiinleyen ve biri digerinden ayr1
diisliniilemeyen bir yapidadir.

Cagdas Anlayislarin Tarih Ogretimine Yansimasi ve Yeni Tarih Anlayisi

Tarih 6gretiminde tarihsel diisiinmenin ve tarihsel diisiinmeye temel
olusturan kanit temelli 6grenme yaklagiminin giindeme gelmesinde tarih fel-
sefesinde var olan “Tarih nedir?” sorusunu cevaplama gayreti ve tarihgilerin
takip ettikleri yontemlerin sorgulayici 6grenme anlayigina uyarlanmasi etkili
olmustur (Dilek, 2002). Esasen ¢agdas anlayislar, tarih 6gretiminin tarih fel-
sefesinden ayr diisiiniilemeyecegini ifade ederek tarih disiplininde var olan
modeller belirlenmedigi ve tarih 6gretiminde kullanilmadig: siirece dgrenci-
lerin tarihe iligkin diislincelerini incelemenin anlagilmaz olacagimi vurgular
(Yilmaz, 2013).

Tarih felsefesine yonelik sorularin tarih 6gretiminden ayrn diistintileme-
yecegi, postmodern tarih anlayisinin tarih 6gretimine yansimasinin bir sonucu
olmustur. Postmodern tarih anlayisinin tarih kavrami tizerine baglattig tartis-
mada tarihin ve gegmisin birbirinden farkli kavramlar oldugu ve tarihin gec-
mise iliskin ve bariz bir sekilde ondan farkli bir sdylem oldugu diisiincesi giin-
deme gelmistir (Jenkins, 1997). Dolayisiyla tarihsel bilginin tiretimine yonelik
bu sorgulama tarih 6gretiminde de bir anlayis degisikligi meydana getirmistir.

1960’11 yillarda Paul Hirst ve Jerome S. Bruner’in ¢aligmalari tarihin
dogasina disiplin olarak ilgi duyulmasimni tesvik etmis ve bu ilgi tarih dersle-
rinde neyin 0gretilmesi gerektigine dair tartigmalari da beraberinde getirmistir
(Lee, 1983). Bu noktada tarih 6gretiminin tarihin dogasina yonelik felsefi tar-
tigmalardan uzak kalamayacagi tartisilmaya baslanmistir. Tarih 6gretiminin
tarih disiplininin yontemsel anlayisindan ayri diisiiniilmemesi gerektiginin
iizerinde durulmasi, tarih 6gretiminde beceri ve yeterlilikleri giindeme tasi-
mustir. ilerleyen donemlerde de tarih $gretiminin amaci ve dogast iizerine de-
vam eden tartigmalar tarihin sosyal amaglarindan ziyade disiplin i¢i amaglari
icin 6gretilebilecegi fikrini giindeme getirmistir.

1900’1 yillarin basinda egitim psikologlarinin ilgi alanlarini tarihsel
anlama ve dgrenme siireclerine dogru yonelttigi goriiliir. Bu alanda yapilan
caligmalarla Piaget’in bilissel gelisim modeli ve bu ¢ergevede tarih dersinin
soyut iglemler becerisinin gelistigi donemde 6gretim programlarinda yer al-
masina yonelik var olan diisiince (Ata, 1999) degismeye baslamisgtir. Bu anla-
yisinin degismesiyle biligsel gelisimin sadece biyolojik faktorlerle agiklana-
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mayacagy; biligsel gelisimde i¢inde bulunulan kiiltiiriin, dil gelisiminin, sezgi-
sel siireglerin, uygun 6grenme ortaminin, kullanilan 6gretim yontem ve tek-
niklerinin etkili oldugu anlagilmistir (Oncii, 1999; Booth, 1980).

Yukarida bahsedilen pedagoji alaninda yasanan gelismeler ile tarihin
dogasina ve amacina yonelik anlayisin degismesi 1970°li yillarin basinda In-
giltere’de Yeni Tarih anlayisinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Yeni Ta-
rih anlayis1; ¢ocuk merkezliligi, tarihgi becerilerini, kanit1 sorgulama, yorum-
lama ve analiz etmeyi; nedensellik, degisim, empati gibi ana kavramlan giin-
deme getirmis ve Yeni Tarih anlayis1 bu kavramlar {izerine temellenmistir
(Ata, 1999). Bu anlayis kapsaminda gelistirilen projelerden birisi olan Okullar
Konseyi Tarih 13-16 Projesi (The Schools Council Project History 13-16) ile
tarihin, “bilgi birikimi” olmaktan ziyade “bilgiye yaklasim” yontemi olarak
ogretilmesi lizerinde durulmustur (Nichol 1991). Bu proje tarih 6gretimi ile
igcerik aktarimi yerine kavramlar1 ve becerileri gelistirmeyi temel almig ve

proje kapsaminda 6grenim gdren bir 6grencinin “sebep”, “degisim” “siirekli-

lik” gibi tarih disiplinine 6zgii kavramlar konusunda geleneksel bir sekilde
Ogrenim gormiis bir 6grenciden ¢ok daha gelismis bir anlayisa sahip olmasi

amaglanmistir (Lee, 1983).

Tarih 6gretimi alaninda yasanan bu geligsmelerle birlikte tarih dersleri-
nin ana unsurunu olusturan bilgi yigmlarinin ezberine ve hatirlanmasina da-
yal1 geleneksel yaklagim yerini tarih 6gretiminin entelektiiel bir etkinlik oldu-
gunu vurgulayan ve bu suretle 6grencilerde diisiinme ve anlama yeteneklerini
gelistirmeyi amaglayan ¢agdas yaklasimlara birakmustir. Dolayisiyla tarih
dersleri ile Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve bu
dogrultuda kanit temelli 6grenme yaklagimimin glindeme gelmesi tarih 6greti-
minde gerceklesen bu anlayis degisikliginin bir sonucu olmustur.

Tarihsel Diisiinme ve Kanit Temelli Ogrenme

Tarihsel diisiinme, tarihgilerin kullandiklar1 yontem ve diislince siirec-
lerini kullanmay1 gerektirir (Stanford History Education Group 2020). Ogren-
cilerin tarihgilerin kullandiklar1 yontem ve diisiince siireclerini kullanmalar
ve dolayisiyla tarihsel bilginin {iretilme siirecleri hakkinda bilgi sahibi olma-
lar1 onlarn tarihsel bilginin dogasi ve tarihsel bilginin yoruma dayali yapisi
iizerine bir anlay1s gelistirmelerine olanak tanir. Bu yaklagim genel olarak “ta-
rih yapma” (doing history) veya “tarihsel diisiinme” olarak isimlendirilen sii-
recin temelini olusturur (Miller, 2007). “Tarih yapma” kavrami bilginin nasil
inga edildigini anlamayi iceren yapilandirmaci anlayisa dayanir. Bu kavram,
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tarih disiplinindeki bilginin nasil olusturulduguna iliskin bilgiyi icerir. Ogren-
cilerin bir disiplindeki bilginin olusturulma stirecini anlamalari, bilginin kismi
ve iliskisel dayali yapisim1 gérmelerini saglar (Hynd, 1999).

Tarihsel diistinme becerilerini ise tarih disiplinine 6zgii yontemsel bir
anlayisla tarih disiplinin kendi i¢ yapisindan kaynaklanan kavram ve 6zellik-
lere dayali olarak kaynak ve kanitlarin sorgulanmasi ve tarihgilerin tarihsel
arastirma yaparken gecirdigi siireclerin deneyimlenmesi yoluyla tarihsel dii-
slinme ve anlamanin gerceklesmesini saglayan diisiinsel beceriler olarak ta-
mmlamak miimkiindiir.

Tarihsel diisiinme, kanita dayali bir sorusturma siireciyle gerceklesir.
Ogrencilerin kaynaklarla girdikleri iletisim, imgelem, ¢agrisimsal diisiinme ve
mantiksal diisiinme siiregleri onlar1 deneyimsel anlamalara gotiirmektedir (Di-
lek ve Alabas, 2014). Bu dogrultuda 6grencilerde tarihsel diislinmenin gelis-
mesi onlarim tarihsel kaynaklarla ve bu dogrultuda kanit temelli 6grenme yak-
lagimi ile karsilagtiriimalarini gerekli kilar.

Kanit temelli 6grenme yaklagimi tarih dersinin 6gretimine iliskin yapi-
landirmaci anlayis temelli ¢agdas bakis agisini kapsayan, tarih disiplininin te-
mel anlayis1 ile metodolojik kavram ve sdylemlerinin 6grenciye tanitilmasi ve
bu temelde becerilerin olusturulmasina dayanan bir 6grenme yaklagimidir
(Kabapinar, 2019). Kanit temelli 6grenme yaklagiminda 6grencilerin tarihsel
bilginin iiretim siirecine iligkin bilgi ve beceriler kazanmalar1 temel amagtir.
Bu yaklagimla 6grencilerin elde edecekleri kazanimlar sadece tarih 6gretimine
iligkin olmay1p, hayatin tiim alanlarini ilgilendiren kazanimlardir. Bu noktada
internet, TV, gazete, dergi, roman gibi farkli mecralardan gazeteciler, akade-
misyenler, kdse yazarlari, politikacilar, reklamcilar, din adamlan ve sivil top-
lum orgiitleri tarafindan gelen bilgiler ve yonlendirilmeler karsisinda bireyle-
rin On yargi ve kaba genellemelere karsi bir farkindalik gelistirmeleri, giincel
sloganik sdylemlerin bir pargasi olmayip gelecegin bilingli bireyleri olarak ye-
tigtirilmeleri i¢in tarih derslerinde kanit temelli 6grenme ile karsilasmalar ge-
rekmektedir (Kabapinar, 2016).

Genel olarak Tiirkiye’de alanyazinda tarihsel kanit kullaniminin 6gren-
cilerin tarihsel diistinme becerilerine, tutumlarina, akademik basarilarina, kav-
ram 0grenmelerine etkilerinin arastirildigi ¢alismalar bulunmaktadir (6rnegin:
Alabas, 2007; Altikulag, 2014; Civiler, 2019; Culha-Ozbas, 2010; Dogan,
2007; Dogan, 2008; Giingor, 2011; Isik 2008a; Isik, 2008b; Sener, 2019) ve
son yillarda bu alanda yapilan ¢alismalarin arttig1 goriilmektedir. Belirtilen bu
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caligmalar incelendiginde calismalarin daha ¢ok ortaokul diizeyindeki 6gren-
cilerin tarihsel kanit kullanim1 yoluyla tarihsel diisiinme becerilerinin, tutum
ve akademik bagarilarinin gelisimi {izerine odaklandig1 anlasilmaktadir.

Son yillarda tarih ve sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin tarihsel ka-
mit kullanimi becerilerini inceleyen bir dizi arastirma yapilmustir. Ornegin,
Aytekin, Saglam-Tekir ve Aktin (2022) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alis-
mada, kanit temelli 63renme yaklagimiyla islenen T.C. Inkilap Tarihi ve Ata-
tiirk¢iiliik dersinde 6grencilerin tarihsel kanit kullanma becerileri incelenmis-
tir. Ayrica, Akbulut ve Agikalin (2020) tarafindan yiiriitiilen bir bagka calis-
mada sosyal bilgiler dersinin birincil kaynaklara dayali etkinliklerle iglenmesi
Ogrenci ve Ogretmen goriisleri ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Gegtigimiz
birka¢ yil i¢inde, arastirmacilar kanit temelli 6grenme yaklagimimi ekonomi
konularinin 6gretimi (Malbelegi, 2022; Sekerci, 2021) ve degerlerin kazanimi
ile akademik basarinin saglanmasi (Ginesar; 2022) gibi farkli alanlarda da in-
celemiglerdir.

Son yillarda alanyazinda hayat bilgisi derslerinde kanit temelli 6grenme
yaklagiminin kullanimini konu alan ¢aligmalarin da yapildig1 goriilmektedir.
Hayat bilgisi dersinde arastirmacilar, ¢cevre egitimi (Sonmez, 2022) ve bireyin
sosyal hayata yonelik sorumluluklar1 (Baspinar ve Kapabinar, 2023) gibi ko-
nular1 kapsayan alanlarda kanit temelli 6grenme yaklagimini incelemislerdir.
Belirtilen bu ¢aligmalar 15181nda lise diizeyindeki 6grencilerin tarihsel kanat-
lara dayali olarak tarihsel diislinme becerilerinin gelistirilmesini inceleyen ¢a-
lismalarin oldukga az sayida oldugu dikkat cekmektedir (istisna i¢in bkz., Isik
2008a; Erciyas, 2023). Alanyazindaki bu boslugun doldurulmasi ¢aligmanin
amagclar1 arasinda yer almaktadir.

Sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde kanit temelli 6grenme yak-
lagiminin kullanimina yonelik gergeklestirilen ¢aligmalarda bu yaklagimin
saglayacagi1 pedagojik faydalardan hareketle kanit temelli 6grenme yaklagimi-
nin farkli ders ve farkli siif diizeylerinde de kullanimi 6nerilmektedir (Orne-
gin, Ginesar, 2020; Kabapinar ve Baspinar, 2023).

Ayrica, Akbulut ve Agikalin (2020) tarafindan yliriitiilen arastirmada,
egitim sistemimizde tarihsel kaynak kullaniminin yayginlagsmasi igin ilerleyen
donemde ¢esitli konularda ve farkli sinif diizeylerinde tarihsel kaynak ve kanit
temelli 6gretimin kullanimini aragtirmanin énemine vurgu yapilmaktadir. Do-
layisiyla, bu arastirmalardan elde edilen sonuglar dogrultusunda, 6gretim sii-
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recinde tarihsel kanitlarin kullaniminin, tarihsel bilginin dogasini anlama, ez-
berden uzaklagma, derinlemesine ve kalic1 6grenme ile elestirel diistinme gibi
onemli pedagojik faydalar sunmasi (Dere ve Gokgiar, 2021) sebebiyle bu
yaklagimin lise diizeyinde uygulanmasiin anlamli olacag: diigiiniilmektedir.

Tarih dersinin belirli olgularin 6gretmen ve ders kitabina dayali bir se-
kilde ezberlenmesine dayali anlayistan ¢ikarilmasi i¢in 6grencilerin tarih bil-
gisinin Uiretim yontemi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu siirece katilmalari
gerekmektedir. Esasen tarihi “gercekten” 6grenmek hafife alinacak bir ugras
degildir (Sahin ve Koksal, 2003). Bu noktada tarih derslerinde kanit temelli
ogrenme etkinlikleriyle 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelistiril-
mesinin amaglandig1 bu arastirmanin; 6grencilerin tarihsel bilginin nasil iire-
tildigine iliskin bir anlayis gelistirerek tarihsel diisiinme becerilerinin gelisi-
mine, tarihi severek 6grenmelerine, ¢oklu perspektifler edinerek esnek ve
elestirel diistinmeyi zihinsel bir aligkanlik haline getirmelerine katki saglamasi
beklenmektedir.

Arastirmanin problem ciimlesini tarih dersinde “Lise 10. sinif diizeyin-
deki 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel analiz ve yorum ile
tarihsel arastirma becerisini kazanmalarinda kanit temelli 6grenme yaklagimi-
nin yansimalari nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu probleme iligkin cevabi
aranan arastirma sorulari sunlardir:

1. Lise 10. simf diizeyindeki dgrencilerin kanit temelli 6grenme yakla-
stmina dayali 6gretim siirecinde tarihsel analiz ve yorum becerisi kap-
saminda bulunan:

- Coklu bakis agisiyla diisiinebilme becerilerinin gelisme durumu nasil-
dir?

2. Lise 10. smif diizeyindeki dgrencilerin kanit temelli 6grenme yakla-
simina dayali 0gretim siirecinde tarihsel arastirma becerisi kapsa-
minda yer alan:

- Tarihsel kanitlara dayali yorum yapabilme becerilerinin gelisme du-
rumu nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli
Arastirma, eylem arastirmasi yontemiyle gergeklestirilmistir. Eylem
aragtirmasi bir okulda calisan 6gretmen, yonetici, egitim uzmani ya da diger
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tiir kuruluglarda ¢aligan miihendis, insan kaynaklari uzmani gibi bizzat uygu-
lamanin i¢inde yer alan bir kisinin dogrudan kendisinin veya bir arastirmaci
ile birlikte gergeklestirdigi ve uygulama siireciyle ilgili sorunlarin belirlenme-
sine ya da var olan bir sorunun anlasilmasi ve ¢6ziilmesine yonelik olarak dii-
zenli olarak veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir aragtirma yaklagimidir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Eylem aragtirmasinin temel amaci, gergek hayat
sartlarinda uygulayicilarin ve sorunun paydaslarinin dogrudan katilimi yo-
luyla var olan sorunu ¢6zmek veya halihazirdaki uygulamayi iyilestirmektir
(Aksoy, 2003). Bu noktada yapilacak bir eylem arastirmasiyla tarih 6gretimin-
deki 6gretim uygulamalarini ¢agdas 6grenme-6gretme yaklasimlari gergeve-
sinde diizenlemek amaglanmistir. Eylem arastirmasinin adimlar su sekilde
gergeklestirilmigtir:

1. Problemin tamimlanmasi: Arastirmanin odaklanacagi problemin belir-
lenmesi kapsaminda bir ihtiya¢ analizinin yapilmasina karar verilmis-
tir. Bu amagla Dogu Anadolu Bolgesindeki bir ilde farkl lise tiirle-
rinde gorev yapan tarih 6gretmenleriyle goriismeler yapilmis ve 6g-
retmenlere derslerinde tarih 6gretimine yonelik karsilastiklart prob-
lemlerin neler oldugu sorulmustur. Yapilan goriismeler sonucunda
Ogretmenlerin genel olarak 6grencilerin tarih dersini sikic1 bulduklar
ve bu dersi daha ¢ok ezberle 6zdeslestirdiklerini ifade ettikleri belir-
lenmistir. Bu gercevede 6grencilerin tarih dersini severek 6grenmele-
rine ve bu derse yonelik belirtilen olumsuz algilarini degistirmelerine
katki saglayacak bir aragtirmanin yapilmasimin anlamli olacag: diisii-
niilmiistiir. Bu dogrultuda tarihsel diisiinme becerilerinin kazandiril-
mast noktasinda kanit temelli 6grenme yaklagiminin ise kosulmasina
karar verilmistir. Dolayisiyla aragtirmaci, aragtirma problemini kendi
ilgi alan1 i¢inde smirlandirmayarak; yukarida da vurgulandig iizere
paydaslarin ya da uygulayicilarin 6énemli gordiigii konular iginden
segmeye dikkat etmistir. Aragtirmanin problem ciimlesini “Tarihsel
diistinme becerilerinden tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel arastirma
becerilerinin kazaniminda kanit temelli 6grenme yaklagimimin katki-
lar1 nelerdir?” sorusu olusturmustur.

2. Verilerin toplanmasi: Eylem aragtirmasinin bu adiminda 6grencilerin
tarihsel diisiinmeye yonelik hazirbulunusluklarinin belirlenmesi i¢in
Tarihsel Diisiinme Becerileri Sorgulama Kaynak Caligmasi isimli
veri toplama aract uygulanmistir.



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2025, 15(2), 673-710 685

Verilerin analizi ve yorumu: Ogrencilerin hazirbulunugluklarmin be-
lirlenmesi i¢in uygulanan Tarihsel Diistinme Becerileri Sorgulama
Kaynak Calismasindan elde edilen verilerin analizi bu adimda ger-
ceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin tarihsel ana-
liz ve yorum ile tarihsel aragtirma becerisine belirli bir diizeyde sahip
olduklar1 ancak hélihazirda sahip olduklar1 bu becerilerin gelistiril-
mesine ihtiya¢ oldugu belirlenmistir. Hazirlanacak bir eylem plani ile
Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek amaglanmstir.

Eylem planimin hazirlanmasi ve uygulanmasi: Veri toplama aracindan
elde edilen verilerin analiz edilip yorumlanmasinin ardindan 6grenci-
lerin tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel arastirma becerilerinin ge-
listirilmesi i¢in 10. simif tarih dersi 6gretim programinda yer alan
“Diinya Giicii Osmanl 1453-1595” isimli {initesine ait {i¢ kazanimi-
nin gergeklesmesine yonelik olarak kanit temelli 6grenme yaklagimi-
nin uygulanmasina iliskin bir eylem plan1 hazirlanmistir. Hazirlanan
bu plan 4 hafta siiresince uygulanmistir. Arastirmada eylem arastir-
masi tiirlerinden “Uygulayicinin ayn1 zamanda arastirmaci oldugu”
yaklagimi1 benimsenmistir.

Sonuglarin degerlendirilmesi: Tarihsel diislinme becerilerinin gelisti-
rilmesinde kanit temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasina dayali
olarak gerceklestirilen eylem planinin etkililigini degerlendirmek di-
ger bir deyisle gerceklestirilen kanit temelli grenme yaklagimina da-
yali Ogretim siirecinin dgrencilerin tarihsel diislinme becerilerine
katki yapma durumunu belirlemek i¢in Tarihsel Diisiinme Becerileri
Sorgulama Kaynak Calismasi 6gretim siirecinin sonunda ikinci kez
uygulanmistir. Hazirlanan eylem planinin uygulanmasinin 6ncesinde
ve sonrasinda elde edilen verilerin karsilagtirilmasi suretiyle uygula-
nan eylem planinin 6grencilere tarihsel diisiinme becerilerinin kazan-
dirilmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Sonraki eylem planinin hazirlanmasi: Yapilan degerlendirmede ger-
ceklestirilen eylem planmin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerile-
rine katki sagladigi tespit edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore
yeni sorular ortaya ¢ikmadigi i¢in eylem arastirmasi bu adimda ta-
mamlanmistir,
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Amacli 6rneklem, derinlikli ¢aligmalar igin bilgi baki-
mindan zengin durumlarin sec¢ilmesini saglar. Bilgi bakimindan zengin du-
rumlar arastirmanin amaci i¢in 6nemli olan konulara iligskin arastirmacinin ol-
dukca fazla bilgi edinebilecegi durumlar1 ifade eder (Patton, 2002). Gergek-
lestirilecek olan Ogretim uygulamasinin egitim-6gretim faaliyetlerini aksat-
mamasi i¢in uygulamanin haftalik ders ¢izelgesinde tarih dersinin ders saati
bakimindan fazla oldugu bir lisede gergeklestirilmesine karar verilmis ve bu
dogrultuda aragtirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme
yontemi ise kosulmustur. Caligma grubunun olusturulacagi lise tiiriiniin belir-
lenmesinde kullanilan 6lgiit: “Haftalik ders ¢izelgesinde tarih dersinin ders sa-
ati bakimindan fazla olmas1” olarak belirlenmistir. Olciit Srnekleme y&ntemi-
nin temel amaci onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durum-
larin incelenmesidir. Burada bahsedilen 6lgiit veya Olgiitler arastirmac tara-
findan olugturulabildigi gibi, daha 6nceden belirlenen bir 6lgiit listesi de kul-
lanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢ercevede ¢esitli lise tiirlerinin haf-
talik ders cizelgeleri incelenmis, bunun sonucunda Sosyal Bilimler liselerinin
ders gizelgelerinde tarih dersinin disinda bir de Sosyal Bilim Calismalar: der-
sinin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda uygulamanin Dogu Anadolu Bdl-
gesinde bulunan bir Sosyal Bilimler Lisesinde yapilmasina karar verilmistir.
Aragtirmacinin tarih egitimcisi olmasi nedeniyle, arastirmanin ¢aligma grubu
lise 6grencilerinden olusturulmus ve lise diizeyinde gergeklestirilen bir tarih
dersinde 6grencilerin tarihsel diistinme becerileri ve kanit temelli 6grenme sii-
reci incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun lise diizeyindeki d6grenci-
lerden olusturulmasinin bir bagka sebebi ise ililkemizde alanyazinda tarihsel
diisiinme becerileri ve kanit temelli 6grenme yaklagimina iligkin ¢aligmalarin
daha ¢ok ortaokul diizeyinde gerceklestirilmesi (6rnegin Dogan, 2008; Giin-
gor, 2011; Sener, 2019; Onurer, 2020; Akbulut ve Agikalin, 2020; Aytekin,
Saglam-Tekir ve Aktin, 2022) ve lise diizeyindeki 6grencilerin tarihsel kanit-
lara dayali olarak tarihsel diislinme becerilerinin gelistirilmesini inceleyen ¢a-
lismalarin oldukga sinirli sayida (istisna i¢in bkz., Isik 2008a, Erciyas, 2023)
olmasidir. Dolayisiyla aragtirmanin ¢aligma grubunun lise dgrencilerinden
olusturulmasinda bu boslugun doldurulmasi da belirleyici olmustur. Arastir-
manin ¢aligma grubunun lise diizeyindeki 10. sinif 6grencilerinden olusturul-
masinin sebebi ise kanit temelli 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilecegi
iinite ve konularin tarih dersi lise 10. sinif programinda yer almasidir.
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Bu belirtilen hususlarin 1s1ginda 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinin
ikinci yariyilinda Dogu Anadolu Bélgesi’nin ilgili ilinde bir Sosyal Bilimler
Lisesinin 10. sinifina devam eden 6grenciler arasindan goniilliililk esasina da-
yali olarak 15 kisilik bir ¢aligma grubu olusturulmustur. Caligsma grubunda yer
alan dgrencilerin 9’u kiz, 6’s1 erkektir. Arastirmaya goniillii olarak katilmay1
kabul eden 6grencilerin velilerinden veli onam formu alinmigtir.

Arastirmanin Veri Toplama Yoéntemleri
Aragtirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanil-
migtir.

Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi aragtirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2006). Esa-
sen incelenecek dokiimanlar, aragtirma konusunun tamamen kendisinden or-
taya ¢ikmaktadir. Ornegin simif ydnetimi konusunda gergeklestirilecek olan
bir nitel aragtirmada sinif gézlem raporlari, 6gretmenin ders planlari, 6grenci
0dev ve triinleri, sinav sonuglari, 6gretmen degerlendirmelerini iceren notlar
gibi ¢esitli dokiimanlar g6z oniinde bulundurulmahidir (Merriam, 2015). Bu
dogrultuda 6grencilerin Tarihsel Diisiinme Becerileri Sorgulama Kaynak Ca-
ligmasina verdikleri yazili cevaplar dokiiman incelemesinin verilerini olustur-
mustur.

Arastirmanin Veri Toplama Araglari

Alanyazin taramasi yapilarak ve iki alan uzmaninin goriisii aliarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Tarihsel Diislinme Becerileri Sorgulama
Kaynak Caligmasi” arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Tarihsel Diisiinme Becerileri Sorgulama Kaynak Calismasi

Ogrencilerin tarihsel anlama ve diisiinme siirecleri iizerine ¢alisan aras-
tirmacilar (6rnegin Wineburg, 1991; Stahl ve ark. 1996; Lee ve Asbhy, 2000)
Ogrencilerin tarihsel agiklamanin mantigtyla derin bir baglantiya dayanan ve
tarihsel kanit, zaman, tarihsel bakis agisi, tarihsel anlati1 ve 6nem gibi kavram-
lar hakkindaki fikirlerine odaklanan ¢aligmalar yapmiglardir (Barton, 2004).
Bu arastirmacilari yaptiklar caligmalarda 6grencilerin tarihsel diigiinme sii-
reclerini dolayli bir yaklagimla anlamaya calistiklar1 goriiliir. Bunun sebebi ise
tarihsel kaynak, kanit, giivenilirlik gibi ikinci dereceden kavramlara iligkin fi-
kirlerin ortiik bir yapida olmasinin muhtemel olmasidir. Dolayisiyla bu tiir
kavramlara iligkin diisiincelerin dogrudan sorulara verilen cevaplarla anlam-
landirmak zor olabilir ve dogrudan bir yaklasim 6grencilerin gergek diisiinme
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stireglerini tam olarak yansitmayabilir (Lee ve Ashby, 2000). Bu nedenle 6g-
rencilerin tarihsel diisiinme siireglerinin ortaya ¢ikarilmasinda kaynaklara da-
yal1 sorularm yer aldig1 kaynak caligmalar1 kullanilmaktadir.

Bu tiir materyaller Ingiltere’de ilkdgretim ve ortadgretim dengi okul-
larda okuyan Ogrencilere degerlendirme sinavi olarak uygulanmaktadir. Bu
kaynak temelli galigma yapraklari Ingiltere’de Okul Tarih Projesi (School His-
tory Project) kapsaminda degerlendirme ¢aligmalarinin bir adimi olarak kul-
lanilmistir. Bu ¢ergevede kanita dayali bir 6gretim siirecinin degerlendirme
adimlarinda bahsedilen bu materyaller “gdriilmemis belge”, “materyal sinavi”
(Unseen paper exam) olarak isimlendirilmis ve 6grencilerin kanit kullanma
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir (Dogan, 2007; Dawson,
1989). Amerika’da ise bu tiir materyaller, ¢oktan se¢cmeli testlerin bir alterna-
tifi olarak dgrencileri tarihsel belgeleri analiz etmeye, bir fikir olusturmaya ve
onu savunmaya yonlendiren “belge tabanli sorular” olarak isimlendirilmekte
ve yerlestirme siavlarinda kullanilmaktadir (Hamblin, 2020).

Arastirmada kanit temelli 6grenme siirecinin, 6grencilerin tarihsel dii-
slinme becerilerine yansima durumunu belirlemek i¢in “Tarihsel Diisiinme
Becerileri Sorgulama Kaynak Caligsmas1” isminde bir veri toplama araci gelis-
tirilmigtir. Bu veri toplama araci gelistirilirken ilgili alanda ¢alisan iki uzma-
nin goriislerine bagvurulmus ve uzmanlardan gelen geri bildirimler sonucunda
gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapilarak veri toplama aracina son sekli ve-
rilmistir. Arastirmada giivenirligin saglanmasi noktasinda arastirmanin dayan-
dig1 kuramsal temel ayrintili bir sekilde agiklanmis; arastirma siirecinin adim-
lar1, veri toplamada kullanilan yontem ve araglar ile veri analiz siirecine iliskin
detayli bilgi verilmistir. Arastirmanin gecerliginin saglanmasi noktasinda elde
edilen verilere yonelik detayli ve zengin bir tanimlama yapilmistir. Veri top-
lama aracindan elde edilen verilerin analizinden sonra 6grenci teyidi alimmais-
tir.

Gelistirilen veri toplama arac1 dgretim siirecinin dncesinde ve sonra-
sinda uygulanmistir. Ardindan 6gretim dncesinde ve sonrasinda elde edilen
bulgular karsilastirilarak gerceklestirilen kanit temelli 6gretim siirecinin 6g-
rencilerin tarihsel diisiinme becerilerine (tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel
aragtirma) etkileri tespit edilmeye ¢aligilmistir. Veri toplama aracinda “Lale
Devri ne iliskin iki yazarin birbirinden farkli anlatilar iizerinden, 6grencilerin
tarihsel sorunlar1 zamanin getirdigi farkli bakis agilari, bilgi ve deneyimle ye-
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niden ele alma ihtiyacinin tarihsel bilginin iiretimini etkiledigini fark etme du-
rumlar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Dolayisiyla veri toplama aracinda &grenci-
lerin kendilerine sunulan birinci ve ikinci el kaynaklar iizerinden gergeklestir-
dikleri sorgulama siireci tarihsel diisiinme becerilerini ise kogsmalarini sagla-
yacak sekilde hazirlanmigtir.

Aragtirmada 6grencilerde kanit temelli 6grenme yaklagiminin kullani-
miyla gelistirilmek istenen tarihsel diisiinme becerileri NCHS (National Cen-
ter for History in the School) tarafindan belirlenen tarihsel diisiinme standart-
lar1 ve bu standartlarin alt kategorileri ¢er¢evesinde belirlenmistir. Tarihsel
diisiinme standartlarinin alt kategorileri seklinde belirlenen ifadeler, 6grenci-
lerin ulagmalar1 beklenen davranigsal sonuglara vurgu yapmaktadir (Natio-
nal Center for History in the Scholl. [NCHS], 2020). Bu baglamda arastirma
kapsaminda incelenecek tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel analiz ve yo-
rum ile tarihsel aragtirma becerisinin alt kategorileri agagida Sekil 1°de sunul-
mustur. Burada belirtilmesi gereken bir baska nokta ise biitiin olarak tarihsel
diisiinme becerilerini ¢oklu bakisa uygun bir sekilde se¢ilmis tarihsel bir konu
ile belirlemenin ve degerlendirmenin ayrica buna uygun kaynaklarin belirle-
nebilmesinin oldukga gii¢ oldugudur (Dogan, 2007). Bu sebeple Tarihsel Dii-
stinme Becerileri Sorgulama Kaynak Calismasinda tarihsel diisiinme beceri-
lerinden ikisine ve bu iki beceriye iligkin baz1 alt kategorilere yer verilmistir.
Esasen tarihsel diigiinme becerileri bes ayr1 kategoride sunulmasina ragmen,
birbirleriyle etkilesimli ve birbirlerini destekleyicidir. Bu nedenle uygulamada
birbirlerini diglamazlar ve izlenecek belirli bir 6gretim sirasi da ongérmezler
(National Center for History in the Scholl. [NCHS], 2020). Bu nedenle gelis-
tirilen Tarihsel Diislinme Becerileri Sorgulama Kaynak Caligmasinda bulunan
sorular birden ¢ok beceriyi igerebilmektedir.

Tarihsel Diisiinme Becerileri Sorgulama Kaynak Caligmasinda yer alan
1. sorunun hazirlanmasinda Dogan’in (2007) g¢aligmasindan faydalanilmistir.
Asagida Sekil 1’de yer alan, tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel arastirma
becerisi ve bu becerilerin alt kategorileri NCHS (National Center for History
in the School) tarafindan belirlenen tarihsel diisiinme standartlar ger¢evesinde
belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmada elde edilecek nitel verilerin anali-
zinde Sekil 1 ’de yer alan tarihsel diisiinme becerileri ve bu becerilerin alt
kategorileri kullanilmustir.
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Tarihsel Diisiinme Becerileri
Sorgulama Kaynak Cahsmasmnda Yer
Alan Tarihsel Diisiinme Becerilerinin
Alt Kategorileri

' '

A. Tarihsel Analiz ve Yorumlama
Becerisinin Alt Kategorisi

v

Kaynak Cahsmasinda Becerileri Tespit
Etmek Icin Bulunan Sorular

1. Sizce, Lale devri ve donemin Sadrazami

2. GCegmiste  yasamus insanlarin Ibrahim Paga hakkinda Kaynak 1 ve

birbirinden farkls giidiilerini, inanglaring,

ilgi alanlarini, umutlarim ve korkularin e Kaynak 2'nin yazarlari neden birbirinden
goz oniinde bulundurarak, coklu bakig farkli goritg belirtmiglerdir?
ag1styla duginebilme.

B. Tarihsel Arastirma Becerisinin Alt

Kategorisi
2. Okudugunuz ve incelediginiz
v kaynaklardan elde ettiginiz bilgi ve bakig
agilanini kullanarak “Sizce Lile devri bir
6.Yizeysel goriiglerden ziyade giigli bir eglence ve sefahat donemi miydi, yoksa bir
muhakemeye dayali 1ddialar olugturmak yenilik ve degisim donemi miydi ya da Lile
icin tarihsel kanitlara dayali yorum _— Devri bagka bir bakis ag1s1 ile yorumlanabilir
yapabilme. mi?” sorusunu cevaplayan bir kompozisyon
yazimz.

Sekil 1. Tarihsel Diigiinme Becerileri Sorgulama Kaynak Caligsmasinda Yer
Alan Tarihsel Diigiinme Becerilerinin Alt Kategorileri

Tarihsel sorgulama becerileri sorgulama kaynak ¢alismasinin 2. so-
rusu olan “Okudugunuz ve incelediginiz kaynaklardan elde ettiginiz bilgi ve
bakis agilarin1 kullanarak “Sizce Lale Devri bir eglence ve sefahat donemi
miydi yoksa bir yenilik ve degisim dénemi miydi ya da Lale Devri baska bir
bakis acis1 ile yorumlanabilir mi?” sorusunun tarihsel arastirma becerisinin
alt kategorilerinden biri olan “Yiizeysel goriislerden ziyade giiglii bir muha-
kemeye dayali iddialar olusturmak i¢in tarihsel kanitlara dayali yorum yapa-
bilme” ifadesi ¢ergevesinde degerlendirilmesi igin Voss ve Wiley (1997) ile
Leinhardt ve Young’un (1996) ¢aligsmalarindan faydalanilarak bir kontrol
listesi gelistirilmistir. Kontrol listesinde bulunan dlgiitler sunlardir:

- Kaynaklara dayali tarihsel bilgiyi kullanma
- Nedensellik baglaglarmi kullanma

- Belirtilen goriisii kanita dayandirma
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Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenmis
olan temalara gore 6zetlenerek yorumlanir, elde edilen veriler sistematik ve
acik bir bicimde betimlenerek agiklanir ve neden — sonug iligkileri incelenerek
birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu dogrultuda betim-
sel analiz daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin dnceden net bir sekilde
tanimlandig1 arastirmalarda kullanilmaktadir. Bu gercevede Tarihsel Dii-
stinme Becerileri Sorgulama Kaynak Calismasindan elde edilen veriler betim-
sel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Veriler oncelikle okunarak incelenmis
ve aragtirmanin alt problemleri ve veri toplama aracinda yer alan sorular ger-
¢evesinde uzman goriigii alinarak kodlanmustir.

Kodlamalarda kullanilan kavramlar alanyazinda yer alan kavramlar te-
mel alinarak elde edilen verilerden olusturulmustur. Bu kodlar, tarihsel dii-
stinme becerilerine iliskin belirlenen alt beceriler ¢ercevesinde temalara ayril-
mak suretiyle siniflandirilmisg, agiklanmig ve arastirmanin alt problemleri ¢er-
cevesinde ulagilan sonuglar belirtilmigtir. Bu dogrultuda olusturulan temalar
kapsaminda 6grenci cevaplar tablolagtirilarak frekanslariyla birlikte sunul-
mustur. Veriler sunulurken 6grenci cevaplarindan yapilan dogrudan alintilara
yer verilmistir. Tarihsel Diisiinme Becerileri Sorgulama Kaynak Caligmasinin
2. sorusu ise aragtirmaci tarafindan ilgili alanyazin temel alinarak olusturulan
kontrol listesine gore degerlendirilmis, degerlendirme sonucunda elde edilen
veriler betimsel analiz yontemi ¢ercevesinde acgiklanarak yorumlanmistir.

Caligma kapsaminda 6grencilerin verdikleri cevaplarin sunumunda yer
verilen isimler (6rnegin Ayse, Melisa) 6grencilerin gercek isimlerini degil ve-
rilen takma isimleri ifade etmektedir.

Arastirma Siireci

1. Arastirma stirecinde ilk olarak incelenen konuya iligkin literatiir ta-
ramast yapilarak konuyla ilgili kuramsal bir ¢ergeve hazirlanmistir. Kuramsal
cercevenin hazirlanmasmin ardindan arastirmanin yontem kismi {izerine yo-
gunlagilmig, uzman goriisii alinarak arastirmanin uygulama siireci planlanmig
ve veri toplama araci gelistirilmistir.

2. Ogretim uygulamasimin gerceklestirilecegi okul tiirii belirlenmis ve
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine ilgili ilde bulu-
nan bir Sosyal Bilimler Lisesi’nde uygulamanin yapilmasi i¢in arastirma izni
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basvurusunda bulunulmustur. Ardindan ilgili ilin 11 Milli Egitim Miidiirliigiin-
den izin alimmustir.

3. Alman izin dogrultusunda 2019-2020 egitim-6gretim y1ilinin birinci
doneminde arastirmanin pilot uygulamasi gergeklestirilerek veri toplama arag-
larinda ve uygulama siirecinin planinda gerekli degisikler yapilmistir. Bu dog-
rultuda 2019-2020 egitim 6gretim yilmin ikinci doneminin basinda dgretim
uygulamasi siireci tamamlanarak veriler toplanmistir. Uygulama siireci 6 haf-
tay1 (12 saat) kapsamistir. Bu 6 haftalik siirecin ilk ve son haftasi (ikiser ders
saatinden toplam 4 ders saati) 6n ve son uygulama seklinde gergeklestirilen
Tarihsel Diistinme Becerileri Sorgulama Kaynak Calismasinin 6grenciler ta-
rafindan cevaplanmasina ayrilmistir. Uygulama siirecinin dort haftasi (8 ders
saati) ise kanit temelli 6grenme yaklasimina yonelik hazirlanan kaynak calis-
malarinda yer alan etkinlikler yoluyla islenen ders siirecine ayrilmigtir. Esasen
arastirmanin uygulama kisminda gergeklestirilecek olan ders siireci 6 haftay:
kapsayacak sekilde planlanmig ve veri toplama araglarinin da 6n ve son uygu-
lama seklinde uygulanmasiyla bu siire¢ toplamda 8 hafta siirecek sekilde plan-
lanmisti. Ancak uygulama siirerken, tiim diinyay1 ve iilkemizi etkisi altina alan
pandemi sebebiyle alinan 6nlemler kapsaminda 2019-2020 egitim 6gretim y1-
linin ikinci yartyilinda iilkemizdeki okullarin zorunlu olarak tatil edilmesi ne-
deniyle ders siirecinin 4 haftada tamamlanmasi geregi dogmus bu nedenle uy-
gulama siireci toplamda 6 haftay1 kapsamistir.

4. Aragtirmanin uygulama kismi 2019-2020 egitim &gretim yilinin 2.
doneminde Dogu Anadolu Bolgesinin ilgili ilinde bulunan bir Sosyal Bilimler
Lisesinin 10. sinifina devam eden Ogrenciler arasindan goniilliiliik esasina
gore secilen ve ailelerinden veli onam formu alinan, 9’u kiz, 6’s1 erkek olmak
iizere toplam 15 kisilik bir 6grenci grubuyla Sosyal Bilim Calismalar1 dersinde
gergeklestirilmigtir.

5. Gergeklestirilecek 6gretim uygulamasinin hazirligi kapsaminda tarih
dersi 6gretim programi farkli sinif diizeylerinde iinite ve kazanim boyutunda
incelenmig ve listelenmistir. Ardindan listelenen bu konu ve kazanimlardan
hangilerinin tarihgilerin tarihsel olaylara iliskin farkli bakis agilarimi ve yo-
rumlarmi yansittiginin belirlenmesi amaciyla, alan tarihgilerinden goriisler
alinmustir. Tarihgilerden alinan gériisler sonucunda Istanbul’un fethinin ne-
denleri, fetih siirecinde gemilerin Hali¢’ten karaya indirilmesinde belirleyici
olan olay ve hazirliklarin baglama zaman1 ve Kanuni Sultan Siileyman done-
minde gerceklesen Mohag Savasi’na iliskin tarihgilerin farkli yorum ve bakis
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acilarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica Yavuz Sultan Selim’in Misir seferinin
nedenleri ve sonuglarinin farkli kaynak tiirleri (yazili kaynaklar: seyahatna-
meler, manzumeler; gorsel kaynaklar: harita gibi) aracilifiyla incelenmeye
uygun bir konu oldugu belirlenmistir. Belirlenen konulara iliskin iki tarih egi-
timcisinin de goriisleri alinmis, tarih egitimcileri belirlenen konularm kanit
temelli 6greme yaklasiminin dogasina uygun olarak tarihgilerin tarihsel bir
olaya iligskin ¢oklu bakis acilarin1 gostermesi agisindan uygun oldugunu ve
ilgili konularin Wineburg (1991) ve Leinhardt ve Young (1996) tarafindan
belirtilen, tarihsel diisiinmeyi tesvik eden sorgulama metodolojilerinin/kesif-
sel yaklagimlarin (Smiflama/Classification Heuristic, Kaynaklandirma/Sour-
cing Heuristic ve Dogrulama/Corroboration Heuristic) kullanilmasina uygun
oldugunu dile getirmislerdir. Ardindan belirlenen konularla ilgili kaynaklar
egitsel kaynaga doniistiiriilmistiir (Nichol, 1991).

Kanit temelli 6grenmede farkli kaynaklarin kullanilmasindaki amag 6g-
rencilere ¢oklu bakig agilarini gostermektir (Craver, 1999). De La Paz (2005),
Wineburg (1991) gibi pek ¢ok arastirmaci 6grencilere coklu bakis agilari sun-
manin bir yolu olarak yazili veya gorsel birden ¢ok kaynagin kullanmas1 ko-
nusunda hemfikirdir. Tarih ve tarih egitiminde ¢oklu perspektiflilik, “tarihsel
olaylar birden fazla perspektiften inceleme” siireci olarak tanimlabilir (Ann
Low- Bear, 1997°den akt.; Stradling, 2003). Barton ve Levstik (2004)’in be-
lirttigi gibi 6grencilerin tarihsel olaylar ¢oklu bakis agilarindan degerlendir-
meleri, elestirel diisiinme ve analitik becerilerini gelistirmektedir.

Alanyazinda yer alan bu caligmalar ¢ercevesinde “Diinya Giicii Os-
manli 1453-1595” {initesi i¢in belirlenen konu ve kazanimlarin, grencilerin
tarihsel olaylar1 farkli perspektiflerden yorumlama, kaynaklarin giivenilirli-
gini degerlendirme ve tarihsel arglimanlar olusturma yeteneklerini gelistirmek
icin uygun oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretim siirecinde uygulana-
cak kanmit temelli 6grenme etkinlikleri, “Diinya Giicii Osmanli 1453-1595”
isimli tinitenin asagida belirtilen kazanimlar kapsaminda hazirlanmigtir:

a. Istanbul’un Fethi’nin sebeplerini, fetih siirecini ve fethin stratejik
sonuglarini kavrar.

b. Osmanli Devleti’nin Islam cografyasinda hakimiyet kurmasinimn
Tiirk ve Islam diinyas: {izerindeki etkilerini analiz eder.

c. Kanuni déoneminden itibaren Osmanli Devleti’nin siyasi sinirlar ve
devlet teskilati bakimindan olgunluga eristigini kavrar.



694 Dr. Ayben NALBANTOGLU / Prof. Dr. Ali Sinan BIiLGIiLi

6. Uygulamann ilk haftasinda, ¢aligma grubunda yer alan 6grencilere
gerceklestirilecek olan aragtirma hakkinda bilgi verilmis ve dgrencilere dgre-
tim siiresi boyunca yapilacak etkinliklerdeki performanslarinin bir notla de-
gerlendirilmeyecegi ifade edilmistir. Ardindan Tarihsel Diistinme Becerileri
Sorgulama Kaynak Caligmasinin 6n uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu 6n
uygulama ile 6grencilerin tarihsel diislinme becerilerine yonelik hazir bulu-
nusluklarini tespit etmek ve Tarihsel Diislinme Becerileri Sorgulama Kaynak
Caligmasinin son uygulamasindan elde edilecek verilerin karsilastirilmasini
saglayacak bulgularin elde edilmesi amaglanmistir. Ilk haftanm ikinci ders sa-
atinde ise 6grencilere kanit temelli 6grenme yaklagimini tanitmaya yonelik bir
sunu yapilmis; tarihsel bilginin dogasi, tarihgilerin ¢aligma yontemleri, “Bi-
rinci el kaynak”, “Ikinci el kaynak”, “Tarihsel kamt” kavramlar {izerinde du-
rulmustur.

7. Uygulamanin son haftasinin ilk ders saatinde Tarihsel Diisiinme Be-
cerileri Sorgulama Kaynak Calismas1 son uygulama olarak uygulanmistir.

8. Kanit temelli 6grenme yaklasimina dayali 6gretim siirecinin sonunda
elde edilen veriler analiz edilmistir.

Bulgular
Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisinin Kazaniminda Kanit Temelli Og-
renme Yaklasimmin Etkilerine Yonelik Bulgular
Bu baglik altinda arastirmanin problemi ¢ergevesinde tarihsel analiz ve
yorum becerisi kapsaminda yer alan “Coklu bakis agisiyla diisiinebilme” be-
cerisinin 6gretim Oncesi ve sonrasinda gerceklesme durumuna yonelik elde
edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Ogrencilerin Coklu Bakis Acisiyla Diisiinebilme Becerilerinin Ge-

lisimine Yonelik Bulgular

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 15 6grencinin “Coklu bakis
acistyla diislinebilme” becerilerini belirlemek i¢in Tarihsel Diisiinme Beceri-
leri Sorgulama Kaynak Caligmasinin 1. sorusu olarak sorulan “Sizce Lale
Devri ve donemin Sadrazami Ibrahim Pasa hakkinda Kaynak 1 ve Kaynak
2’nin yazarlarmin birbirinden farkli goriis belirtmesinin nedenleri nelerdir?”
sorusuna 6grencilerin 6gretim Oncesinde ve sonrasinda verdikleri cevaplar
frekanslari ile birlikte Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrencilerin Kaynak 1 ve Kaynak 2’nin Yazarlarinin Lale Devri ve D6-
nemin Sadrazami Ibrahim Pasa Hakkinda Birbirinden Farkli Goriis Belirtmeleri-
nin Nedenlerine Iliskin Cevaplarinin Ogretim Oncesi ve Sonrast Durumu

Cevaplar

Ogretim  Yazarlar farkli bakis acilarina sahiptir

Oncesi [brahim Paga’nin faaliyetleri yorum yapmaya agiktir
Yazarlarin faydalandig1 kaynaklar birbirinden farklidir
Yazarlar birbirinden farkl fikirlere sahiptir
Kaynaklar birbirinden farkli donemlerde yazilmistir
Sebep belirtmeyen
Toplam

Ogretim  Yazarlar farkli bakis agilarina sahiptir
Sonras1  Kaynaklar birbirinden farkli ddnemlerde yazilmigtir
Yazarlarin doneme iliskin edindikleri bilgiler birbirinden farklidir
Doénem ¢oklu yorumlar yapmaya elverislidir
Sebep belirtmeyen
Toplam

— N = = N Q= W= NN R
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Tablo 1 incelendiginde 6gretim dncesinde Ogrencilerin kaynak 1 ve
kaynak 2’nin yazarlarinin Lale Devri ve donemin Sadrazami Ibrahim Paga
hakkinda birbirinden farkli goriis belirtmelerinin nedenlerine iliskin en fazla
verdikleri cevabin “Yazarlarin farkli bakis agilarina sahip olmasi” oldugu an-
lagilmaktadir. Bu cevaba iliskin 6grenci ifadelerine yonelik 6rnekler asagida
sunulmustur:

Ayse: “Ciinkii iki yazarin da goviisleri farklidir. Ikisi de kendi (Oznel)
yorumlarini yapmislardir.”

Melisa: “Bakus acilar: farkls oldugu icin Ibrahim Pasa nmin yaptiklarini
da farkl yorumlamiglardir.”

Halkin’in (2014) belirttigi gibi “Insanin disinda renksiz veya duygusuz
tarih yoktur.” dolayisiyla tarih¢inin eserine duygu ve diisiincelerinden izlerin
yansimasi kagiilmazdir. Ayse ve Melisa’nin verdigi cevaplardan bu &grenci-
lerin tarihsel bilginin {iretiminde tarih¢inin sahip oldugu role iliskin bir anla-
yisa sahip olduklar anlagilmaktadir.

Tablo 1°de goriilecegi lizere dgrencilerin 6gretim dncesinde kaynak 1
ve kaynak 2’nin yazarlan arasindaki goriis farkliliginin nedeni olarak ikinci
sirada verdikleri cevap, “Ibrahim Pasa’nin faaliyetlerinin yorum yapmaya agik
olmasi1”dir. Bu cevaba iligkin bir 6rnek soyledir:

Ahmet: “Ibrahim Pasa’min ¢eligki iceren davramiglarina, yapacag
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dogru seyi gerceklestirmeye ¢alisirken farkli durumlarin ipini kagirmasi, onu
iki yonlii okumaya agik hale getirmistir.”

Nil: “Ciinkii Ibrahim Pasa 'nin faaliyetleri hem olumlu hem de olumsuz
olarak yorumlanabilir.”

Ahmet ve Nil’in cevaplarindan bu 6grencilerin, Lale Devri’nin 6ne ¢1-
kan sahsiyeti Ibrahim Paga’nin faaliyetlerini tartismali bir konu olarak deger-
lendirdigi ve konunun tartismaya elverisli yapisinin yazarlar arasindaki goriis
farkliligina temel olusturdugunu diigiindiikleri anlagilmaktadir. Konunun tar-
tismal1 bir konu oldugu dogrudur. Ancak hemen hemen biitiin tarihsel olay
veya tarihsel gelismeler yoruma acik bir yapidadir. Bu nedenle bu soruda 6g-
rencilerden asil beklenen; yazarlarin anlatimlaria yansittiklar1 bakis agilarini
savunmaya yoOnelten etkenleri sorgulamalar1 dolayisiyla daha analitik bir yak-
lagim sergilemeleri idi (Stradling, 2003).

Ogretim 6ncesinde dgrencilerin kaynak 1 ve kaynak 2’nin yazarlariimn
Lale Devri ve donemin Sadrazami Ibrahim Pasa hakkinda birbirinden farkli
goriis belirtmelerinin nedenlerine iligkin ii¢lincii sirada verdikleri cevap ise
“Yazarlari faydalandigi kaynaklarin birbirinden farkli olmasi”dir. Bu ce-
vapla ilgili 6rneklerden birine asagida yer verilmistir;

Ali: “Farkli kaynaklardan yararlanmis olabilirler, kendi fikirlerini sun-
duklari igin farkly goriisler belirtmis olabilirler.”

Ali’nin verdigi cevap, bu 6grencinin kaynak 1 ve kaynak 2’nin yazar-
larinin konuya iligkin bilgi veren farkli kaynaklardan faydalanip farkl bilgi-
lere ulagmis olmalarini yazarlarin déneme iliskin edindikleri bilgi ve yorum-
lar1 farklilagtiran bir unsur olarak gérdiigiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim &ncesinde yazarlar arasindaki goriis farkliligmin nedeni olarak
dordiincii sirada verilen cevap, “Yazarlarin birbirinden farkli fikirlere sahip
olmasidir.” Bu konuyla ilgi cevaplardan 6rnekler soyledir:

Veli: “Diisiinceleri farklidir.”

Ali: “Kendi fikirlerini sunduklart icin farkli goriisler belirtmis olabilir-

2

ler.

Ogretim 6ncesinde dgrencilerin, yazarlarin goriis farkliliginin nedenleri
arasinda son sirada verdikleri cevap ise “Kaynaklarin birbirinden farkli do-
nemlerde yazilmis olmasidir.” Veli’nin cevabi soyledir:

Veli: “Clinkii ikisi de farkl zamanlarda yazmiglardir...”
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Veli’nin verdigi cevaba bakildiginda bu 6grencinin kaynaklarin farkli
zamanlarda yazilmis olmasindan yola ¢ikarak yazarlarm yasadiklar1 donem-
lerin onlarm diiglince yapilarini farklilagtiracagini diigiindiigii anlasilmaktadir.
Ogrencinin bu cevabr tarihsel diisiinmeyi iist diizeyde gergeklestirdiginin bir
gostergesidir. Tablo 1’e bakildiginda 6gretim 6ncesinde bu beceriye yalnizca
1 6grencinin sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6gretim sonrasinda ilgili konuya iliskin kay-
nak 1 ve kaynak 2’nin yazarlarmin birbirinden farkli goriis belirtmelerinin ne-
denlerine yonelik 6grencilerin en fazla verdikleri cevap “Yazarlarin farkli ba-
kis agilarina sahip olmasi” dir. Asagida bu cevaba iligkin 6rneklere yer veril-
mistir:

Asli: “Ciinkii her ikisi de olaylara farkl acilardan bakmislardir.”

Melisa: “Ikisinin bakis agist ayni olmadigi icin farkl yorumlarla yaz-
muslar.”

Yukarida yer verilen 6grenci cevaplari, bu dgrencilerin tarihgilerin sa-
hip oldugu farkli bakis ag¢ilarinin gegmise iliskin yaptiklar1 yorum ve agikla-
malarn farklilastirdigina yonelik bir anlayisa sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 1’de goriilecegi iizere 6gretim sonrasinda 6grencilerin kaynak 1
ve kaynak 2’nin yazarlarinin Lale Devri ve dénemin Sadrazami Ibrahim Pasa
hakkinda birbirinden farkli goriis belirtmelerinin nedenlerine iligkin olarak
ikinci sirada verdikleri cevap, “Kaynaklarin birbirinden farkli donemlerde ya-
zilmig olmasidir.”. Bu cevaba iliskin bazi 6rneklere asagida yer verilmistir:

Hasan: “Yazilan donemdeki kaynaklar ve bakis agilart yazar etkilemis
olabilir.”

Selin: “Farkl: tarihlerde yazilmistir, diigiinceler degigmis olabilir.”

Tarih¢i ¢aginin insanidir ve ¢aginin kosullarindan etkilenir. Bu nedenle
tarih¢iyi incelemeden Once onun tarihsel ve toplumsal ¢evresinin incelenmesi
gerekir (Carr, 2015). Belirtilen bu inceleme, Reisman ve Wineburg’un (2008)
belirttigi tarihsel baglam analizini (Contextualization Heuristic) icerir. Hasan
ve Selin’in kaynaklarin farkli donemlerde yazilmig olmasini, tarihgilerin farkli
bakis agilariin gerekgesi olarak gdstermeleri, bu 6grencilerde baglamsal dii-
stincenin gerceklestirdiginin bir gostergesidir.

Tablo 1°den anlagilacagi gibi 6gretim sonrasinda 6grencilerin kaynak 1
ve kaynak 2’nin yazarlarmin Lale Devri ve dénemin Sadrazani ibrahim Pasa
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hakkinda birbirinden farkli goriis belirtmelerinin nedenlerine iliskin son sirada
belirttikleri cevaplardan ilki, “Yazarlarin doneme iliskin edindikleri bilgilerin
birbirinden farkli olmasi”dir. Mehmet’in cevabi soyledir: “Kendi diisiince
tarzlart ve duyduklart haberler dolayisiyla.” Mehmet’in verdigi cevaptan bu
Ogrencinin yazarlarin diislince bigimlerinin ve edindikleri bilgilerin, yazarla-
rm konuyla ilgili goriislerini farklilagtiran bir unsur olarak gordiigli anlasil-
maktadir.

Ogrencilerin 6gretim sonrasinda kaynak 1 ve kaynak 2’nin yazarlarmin
Lale Devri ve donemin Sadrazami Ibrahim Pasa hakkinda birbirinden farkli
gorilis belirtmelerinin nedenlerine iligkin son sirada belirttikleri cevaplardan
ikincisi, “Donemin ¢oklu yorumlar yapmaya elverisli olmas1”dir. Bu soruyla
ilgili Halil’in cevab1 sOyledir:

“Gegtigi donemin ve yapilan faaliyetlerin ¢ok yonlii yorumlanabilecegi
icin farkl goriisler belirtilmistir.”

Halil’in kaynak 1 ve kaynak 2’nin yazarlan tarafindan doneme ve do-
nemin sadrazam Ibrahim Pasa’ya yonelik belirtilen goriislerin birbirinden
farkli olmasinin sebebini bu dénemde gergeklestirilen faaliyetlerin tartismaya
ve yoruma agik yapisi olarak gordiigii anlasilmaktadir. Bu noktada Halil’in
tarihsel bilginin liretiminde tarihginin roliinii gz 6niinde bulundurmadigi an-
lagilmaktadir.

Tarihsel Arastirma Becerisinin Kazamminda Kamit Temelli Ogrenme
Yaklasiminin Etkilerine Yonelik Bulgular

Bu baglik altinda tarihsel aragtirma becerisi kapsaminda yer alan tarih-
sel kanitlara dayali yorum yapma becerisinin dgretim Oncesi ve sonrasinda
gerceklesme durumuna yonelik elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Ogrencilerin Tarihsel Kamitlara Dayali Yorum Yapma Becerileri-

nin Gelisimine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan 15 6grencinin “Tarihsel kanit-
lara dayali yorum yapma” becerilerini tespit etmek amaciyla Tarihsel Dii-
stinme Becerileri Sorgulama Kaynak Caligmasinin 2. sorusu olarak &grenci-
lere “Okudugunuz ve incelediginiz kaynaklardan elde ettiginiz bilgi ve bakis
acilarini kullanarak, “Sizce Lale Devri bir eglence ve sefahat donemi mi yoksa
bir yenilik ve degisim donemi miydi ya da Lale Devri bagka bir bakis acisi ile
yorumlanabilir mi?”” sorusunu cevaplayan bir kompozisyon yaziniz.” sorusu
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yoneltilmistir. Tablo 2°de 6grencilerin ilgili soru kapsaminda yazdiklari me-
tinlerin tarihsel kanitlara dayali yorum yapma becerilerini belirlemeye yonelik
hazirlanan kontrol listesinde yer alan 6l¢iitleri kargilama durumuna iliskin ula-
silan bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Kamta Dayali Yorum Yapma Becerilerinin Ogretim
Oncesi ve Sonrast Durumu

Degerlendirme odlgiitleri

Ogretim  Kaynaklara dayali tarihsel bilgiyi kullanma
Oncesi Nedensellik baglaglarini kullanma
Belirtilen goriisii kanita dayandirma
Cevap vermeyen
Toplam

Ogretim  Kaynaklara dayali tarihsel bilgiyi kullanma

Sonras1  Nedensellik baglaglarini kullanma
Belirtilen goriisii kanita dayandirma
Toplam

— N OO W W R W=

7

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin kanita dayali yorum yapma beceri-
lerinin degerlendirilmesinde belirlenen ilk 6l¢iitiin, “Kaynaklara dayal: tarih-
sel bilgiyi kullanma” oldugu ve 6gretim oncesinde bu 6lgiitiin her bir 6gren-
cinin yazmis oldugu toplam 5 paragrafta yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6lg¢iitiin
yer aldig1 6grenci cevaplarina iligkin 6rneklerden birine asagida yer verilmis-
tir:

Ahmet: “Islahatlar yapilmaya ¢alisilan ve daha ¢ok toplumsal 1slahat-
lar yapilan, yogun bir eglence, kutlama gereksinimi duyulan ve bu gereksini-
min bolca yerine getirildig, halkin zor zamanlar ge¢irdigi bir donemdir. En
kisa 6zeti ile Osmanli’'min ekmek yoksa pasta yesinler donemidir.”

Tarihgiler tarihsel agiklamalar yapmak i¢in tarihsel belgelerden bilgileri
secer, yeniden diizenler biitlinlestirir ve sentezlerler. Bu siire¢ bilgiyi doniis-
tiirme olarak adlandirilir (Woss ve Wiley, 1997). Yukarida cevaplarma yer
verilen Ahmet’in ciimlelerinden bu 6grencinin kaynaklarda yer alan bilgileri
kullanarak sentezledigi anlasilmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin kanita dayali yorum yapma beceri-
lerinin degerlendirilmesinde belirlenen ikinci 6l¢iitiin “Nedensellik baglagla-
rim1 kullanma” oldugu ve bu dl¢iitiin 6gretim dncesinde her bir 6grencinin yaz-
mis oldugu toplam 4 paragrafta yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6l¢iitii karsilayan
Ogrenci cevaplarindan biri sdyledir:
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Ayse: “Bence her ikisiydi ¢iinkii hem eglence yerleri kurulmus hem de
bilim i¢in matbaa bir¢ok kitap yazimina katki saglamistir.”

Bir metinde nedensellik baglaglarinin kullanilmasi anlamaya isaret
eden unsurlar arasinda yer almaktadir (Keles ve Kirig 2010). Ayse’nin ceva-
binda yer alan “ciinkli” baglac1 6grencinin yorumladigi konuya iligkin neden-
sel baglantilar kurabildigini gostermektedir.

Tablo 2’de 6grencilerin kanita dayali yorum yapma becerilerinin deger-
lendirilmesinde belirlenen iiciincii dlgiitiin “Belirtilen goriisli kanita dayan-
dirma” oldugu ve bu dl¢iitiin 6gretim oncesinde her bir 6grencinin yazmis ol-
dugu toplam 3 paragrafta yer aldig1 anlagilmaktadir. Bu 6lgiitiin yer aldig1 6g-
renci cevaplart asagida sunulmustur:

Hasan: “Lale devri hakkindaki kaynaklara bakildiginda Lale devri hem
bir eglence donemi hem de bir yenilik donemidir. Ama Lale devrinin
sonuglarina bakilinca eglenceye daha onem verildigi ortaya ¢ikiyor. Kaynak
6’daki minyatiire bakildiginda eglencenin 6n planda oldugu goriildiigii
goriilmektedir.”

Selin: “Bence Lale Devri yenilik dénemidir. Yenilik donemi oldugunu
Kaynak 8 ve Kaynak 10°dan anlayabiliriz.”

Belirtilen bir goriisii veya bir iddiay1 kanita dayandirma becerisi 6gren-
cilerin tarihgilerin ¢aligma yontemlerini ve tarihin metodolojisini anlamalar
noktasinda 6nemlidir. Collingwood’un deyimiyle, “Bir kisinin tarihg¢i olma-
sin1 saglayan bilgi, elindeki kanitin birtakim olaylar hakkinda kanitladig: se-
yin bilgisidir.” (Collingwood, 2015). Ileri siiriilen bir goriisii kanita dayan-
dirma becerisinin tarihsel diisiinmenin ve ayni zamanda elestirel diislinmenin
Ogretimi agisindan dgrencilere kazandirilmasi gerekir (Koksal, 2002). Yuka-
rida yer verilen Hasan ve Selin’in cevaplarindan bu 6grencilerin belirttikleri
goriisli inceledikleri kaynaklardan elde ettikleri kanitlara dayandirdiklar an-
lagilmaktadir.

Tablo 2’de 6gretim sonrasinda 6grencilerin ilgili soru ¢ergevesinde yaz-
diklar1 metinlerin tarihsel kanita dayali yorum yapma becerileri kapsaminda
belirlenen Olgiitleri karsilama durumu incelendiginde ilk 6l¢iit olan “Kaynak-
lara dayali tarihsel bilgiyi kullanma” Sl¢iitiiniin her bir 6grencinin yazmis ol-
dugu toplam 8 paragrafta yer aldigi goriilmektedir. Ogrenci cevaplarindan bir
ornek asagida sunulmustur:
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Ayse: Lale devri hem eglence hem de yenilik, degisimdir. Eglence yer-
lerinin kurulmasi kaynak 1’deki gibi eglencenin oldugunu, matbaanin ve daha
bir¢ok seyin kurulasi da yenilige 6rnek verilebilir. Bu nedenle Lale devri hem
yenilik hem de eglence devridir.

Shemilt (1980) tarih derslerinde diisiinmeyi gelistirmek i¢in ulasilan ¢i1-
karimlar 6zetleyebilme etkinliginin dnemi {izerinde durur. Ayse’nin cevabin-
dan bu 6grencinin ulastig1 ¢ikarimi 6zetleyebildigi ve yaptigi ¢ikarimi incele-
digi kaynaklardan elde ettigi bilgilere dayandirdig1 anlasiimaktadir.

Tablo 2’de goriilecegi iizere 6grencilerin kanita dayali yorum yapma
becerilerinin degerlendirilmesinde belirlenen ikinci 6lgiit olan “Nedensellik
baglaglarimi kullanma” 6l¢iitiiniin 6gretim sonrasinda her bir 6grencinin yaz-
mis oldugu toplam 4 paragrafta yer aldig1 anlagilmaktadir. Bu 6l¢iiti kargila-
yan 6grenci cevaplarindan biri sdyledir:

Zeynep: “Yazilarda siyasi iliskileri artirdigini ve kiiltiirel etkileri ol-
dugu yaziyor ayni zamanda eglence ve nege getirdigi de belirtiliyor bu sebeple
iki yonden de etkilidir diye diistiniiyorum.”

Zeynep’in cevabina bakildiginda bu &grencinin yazdigi climlede yer
verdigi “Bu sebeple” ifadesinden kaynaklara dayali bir sekilde yorum yaparak
konuya iliskin nedensel baglantilar kurabildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin kanita dayali yorum yapma becerilerinin degerlendirilme-
sinde belirlenen son 6l¢iit olan “Belirtilen goriisii kanita dayandirma” 6l¢titii-
niin 6gretim sonrasinda her bir 6grencinin yazmis oldugu toplam 5 paragrafta
yer aldig1 anlagilmaktadir. Bu dl¢iitiin yer aldig1 6grenci cevaplarindan bir 6r-
nege asagida yer verilmistir:

Asli: “Lale devri ve pahali seyler halk ve orta seviyeli insanlar i¢in zu-
liimke, zenginler icin eglence donemidir. Kaynak 4 te ise yine bir eglence sah-
nesi goze ¢arpmaktadir. Hem sefalet hem de eglence ve yenilik donemidir di-
yebiliriz. Ciinkii kaynak 7°de halkin sefaleti anlatilirken kaynak 5 'te eglence-
leer anlatilmigtir. Ayrica yenilik icin matbaba kurulmasi ve ilme verilen deger
yadsinamaz bir gercektir.”

Fatma: “Bu donem hem kaynak 9 un dedigi gibi yenilik¢i hem de kaynak
6 'min dedigi gibi eglenceye acik bir donemdir. Sadrazam Ibrahim Pasa'nin
yaptigi yeniliklerden bir¢ok kaynakta bahsedilmistir. Bu neden le Sadrazam
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Ibrahim Pasa 'nin hem yenilik¢i hem de eglence sever biri oldugunu ¢ikarabi-
liriz. Bu sebeple Lale devrine baska kaynaklar okudugumuz siirece farkl bakis
agilar getirebiliriz.”

Asli ve Fatma’nin yazdigi paragraflarda Lale Devrine yonelik belirttik-
leri goriisleri farkli kaynaklardan elde ettikleri kanitlara dayandirarak destek-
ledikleri anlagilmaktadir. Asli’nin Lale Devrinin hem bir eglence hem de bir
yenilik donemi oldugu yoniindeki ¢ikarimimi kaynaklardan elde ettigi kanat-
larla destekledigi goriilmektedir. Ayrica Asli'nin yazdigi paragrafin ilk clim-
lesinde tarihsel empatinin izleri sezilmektedir. Bu noktada kanit1 yorumlamak
icin gecmiste yasamis insanlarin bizlerden farkli diislinmiis ve hissetmis ola-
bileceklerini anlamanin 6nemli oldugunu belirtmek gerekir (Cooper, 2016).

Ogrencilerin tarihsel kanitlara dayali olarak yorum yaparken “Bu kay-
nak Onerir ki...”, “A kaynagina gore...”, “B kaynaginin belirttigi gibi...” sek-
linde kesin olmayan dili kullanmalar1 gerekir (Le Cocq, 2000). Ash ve
Fatma’nin yazdig1 paragraftan bu 6grencilerin kesin olmayan bir dil kullandig1
ve tarihgilerin yapmasi gerektigi gibi kesin ve keskin hiikiimlerden uzak dur-
duklar dikkat ¢cekmektedir (Erdogdu, 2019).

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel analiz ve yorum

ile tarihsel arastirma becerisinin kazaniminda kanit temelli 6grenme yaklasi-
minin yansimalarinin belirlenmesi amaglanmistir.

Caligmadan elde edilen sonuglar tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel
arastirma becerisinin kazaniminda kanit temelli 6grenme yaklagiminin katki-
larinin oldugunu gostermistir. Benzer sekilde Van Sledright ve Kelly (1998),
Mims (2004), Miller (2007), Alabas (2007), Dogan (2007), Isik (2008a), Isik
(2008b), Giingor Akier (2011), Altikulag (2014), Bekret (2019), Ciftarslan
(2019), Civiler (2019), Sener (2019) ve Sahin (2021) gibi arastirmacilar, yap-
tiklar1 ¢aligmalarda tarihsel kanitlara dayali 6grenme siirecinin dgrencilerin
tarihsel diistinme becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir.

Caligmadan elde edilen ilk sonug tarihsel analiz ve yorum becerisinin
kazaniminda kanit temelli 6grenme yaklagiminin katkilarinin olduguna yone-
liktir. Bu gergevede tarihgilerin sahip olduklar1 farkli bakis agilarinin tarihsel
bir olguya yonelik yapacaklar1 yorumlar etkileyebilecegini diigiinen 6grenci
sayisinin kanit temelli 6grenme etkinliklerine dayali 6gretim siireci sonunda
arttig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretim sonrasinda tarihsel baglam analizi
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(Contextualization Heuristic) yapabilen 6grenci sayisinin dgretim Oncesine
gore artmis oldugu belirlenmistir. Dogan (2007) tarafindan yapilan arastirma-
nin sonucunda 7. smif 6grencilerinin kanita dayali 6grenme siirecinde bag-
lamsal diisiinmeyi ise kosmadiklar1 anlagilmigtir. Aragtirmanin 10. sinif 6g-
rencileriyle Dogan’in (2007) ise aragtirmasini 7. sinif 6grencileriyle gercek-
lestirdigi diistiniildiigiinde 7. simif 6grencilerinin baglamsal diistinme ile mes-
gul olmamalarini yas faktoriiyle agiklamak miimkiindiir. Ancak tarihsel dii-
slinmeyi yas faktoriiniin yani sira, 6grencilerin tarihsel konulara olan ilgisi,
gecmis deneyimleri ve elestirel diisiinme becerileri de etkileyebilir. Ornegin,
Lee ve Ashby (2000) tarafindan belirtildigi gibi yas, tarihsel diistinmenin ge-
lisiminde tek belirleyici degildir ve daha geng bir 6grenci bile daha etkili bir
sekilde tarihsel diisiinebilir. Bu nedenle, tarihsel diisiinme becerilerinin geli-
simindeki farkliliklarin anlasilmasi igin yasin yan1 sira dgrencilerin ilgi alan-
lar1, deneyimleri ve elestirel diisiinme kapasitesi gibi faktorlerin de dikkate
alinmasi gerekir.

Sonug olarak kanit temelli 6grenme yaklasimina dayali etkinliklerle
gerceklestirilen Ogretim silirecinin 6grencilerin tarihsel bir olguya yonelik
farklh bakis agilarimi fark etmelerine, baglamsal diislinebilmelerine ve ¢oklu
bakis agisiyla diisiinebilme becerilerine katki sagladigini belirtmek miimkiin-
diir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ aynm1 zamanda Kabapinar ve Ya-
bansu’nun (2019) calismasinda ulagilan sonugla da 6rtiismektedir. Bu ¢aligma,
kanit temelli 6grenme yaklagimiyla islenen derslerin sonunda 8. sinif 6grenci-
lerinin inceledikleri kaynaklara dayali olarak ¢oklu bakis agilarini kullanarak
konunun olumlu ve olumsuz taraflarin tespit edebildiklerini gostermistir. Bu
sonug, tarihsel diisiinmenin gelisiminde yasin tek faktor olmadig1 goriisiinii
desteklemektedir.

Arastirmadan elde edilen bir bagka sonug kanit temelli 6grenme yakla-
siminin tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel arastirma becerisinin kazani-
mina katki sagladigini géstermistir. Fines ve Coltham (1993) tarihsel kaynak-
lardan elde edilen bilginin bir bicimden baska bir bi¢cime doniistiiriilmesi olan
“Ceviri” becerisinin etkili bir tarih 6gretimi i¢in 6grencilerin gergeklestirmesi
gereken biligsel davraniglar arasinda oldugunu ifade eder. Bu baglamda 6g-
rencilerin dgretim oncesinde kaynaklardaki bilgiyi olgusal bigimden Oykiisel
bigime déniistiirebildikleri tespit edilmistir. Ogretim sonrasinda ise dgrencile-
rin kaynaklara dayal olarak gosterdikleri kanitlara dayali yorum yapma bece-
rilerinin dolayisiyla ¢eviri becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Arastirmadan
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elde edilen bu sonug, Sipress’in (2004) ¢calismasinda ulastig1 sonugla benzer-
lik gostermektedir. Sipress (2004), lisans Ogrencileriyle yaptig1 bir arastir-
mada kanitlara dayali olarak islenen derslerin sonucunda 6grencilerin bir tez
olusturma, bagkasinin tartigmasini 6zetleme ve bir goriisli desteklemek iizere
kanit gdsterme becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Benzer sekilde Dogan
(2008) yaptig1 aragtirmada, kanit temelli 6gretim siirecinde 6grencilere uygun
firsatlar verildiginde 6grencilerin kaynaklara dayali olarak bir iiriin ortaya ko-
yabildikleri sonucuna ulagmistir. Bu da 6grencilere tarihsel kaynaklarla aras-
tirma yapabilecekleri, bilgiye erisebilecekleri ve kendi diigiincelerini ifade
edebilecekleri bir 6grenme ortaminin saglanmasinin dgrencilerin kaynaklara
dayali1 6grenme becerilerini gelistirecegini gostermektedir.

Sonug olarak arastirmadan elde edilen sonuglar kanit temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerine katki sagladigini gos-
termistir. Kanit temelli 6grenme yaklasimina dayali 6grenme siirecinin 6gren-
cilerin tarihsel bilginin dogasina, tarihsel bilginin iiretiminde tarih¢inin ro-
liine, tarihsel bilginin yoruma dayali yapisina yonelik bir farkindalik gelistir-
digini belirtmek miimkiindiir. Bu dogrultuda kanit temelli 6grenme yaklagi-
miyla 6grencilerin tarihsel bilginin ders kitaplarinda sunuldugu gibi mutlak ve
yoruma kapali gerceklerden olugmadigina, tarihsel bilginin dayanaginin tarih-
cilerin kaynaklara sorduklari sorular ve bu sorular1 cevaplamak igin ulastiklar
kanitlar olduguna dair bir anlayis gelistirdiklerini ifade etmek mimkiindiir.
Esasen Ogrencilerde tarihsel bilginin dogasina yonelik gelisen bu anlayis, bir
tek simif ortaminda kalmayip 6grencilerin yasamlarinin diger boyutlarini da
etkileyebilecek kazanimlara temel olusturmaktadir. Bu noktada 6grencilerin
tarihsel bilginin tiretimine yonelik kazanacaklari elestirel bir anlayis onlarin
karsilastiklar1 her tiirlii bilgi karsisinda elestirel bir tutum benimsemelerine,
kendi bakis agisini olugturmalarina, farkli bakis agilarin1 anlamalarina katki
saglayacaktir. Stiphesiz belirtilen bu beceriler demokratik bir toplum igin bi-
reylerin sahip olmalar1 gereken beceriler arasindadir.

Esasinda gergek hayatta yaptigimiz segimlerin, aldigimiz kararlarin
saglikli olabilmesi karsilagilan her tiirlii bilgi karsisinda elestirel bir tutum be-
nimsemeyi gerektirmektedir. Ulagilan bilgilerin giivenilirligini sorgulama ve
bu gercevede karsilastigimiz bilgilerin bir manipiilasyon amaci tastyip tasima-
digin1 belirleme 21. yiizyilin bireylerinden beklenen énemli bir beceridir. Bu
dogrultuda kanit temelli 6grenmenin bu becerileri 6grencilere kazandirmadaki
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elverisliligi goz oniline alindiginda ve bu yaklagimin tarih derslerinde ise ko-
sulmasinin énemi gozler dniine serilmektedir.

Oneriler

- Arastirmada cevabi aranan ilk arastirma sorusundan elde edilen sonug,
kanit temelli 6grenme yaklasimina dayali 6gretim sonrasinda uygulama
Oncesine gore daha fazla 6grencinin ¢oklu bakis agistyla diisiinebidigini
gostermistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuca dayali olarak, 6grenci-
lerin ¢oklu bakis agisiyla diisiinebilme becerilerini gelistirmek igin tarih
ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine derslerinde tarihsel kaynaklara yer ver-
meleri O6nerilmektedir. Bu noktada tarih ve sosyal bilgiler 6gretmenleri-
nin derslerinde kanit temelli 6grenme yaklagimina yer verebilmeleri i¢in
tarihsel kaynaklara ulasilabilirligin kolaylastirilmasi ve tarihsel kaynak-
larla tarih 6gretiminin iligkilendirilmesini saglayan ve bu anlamda zengin
materyal sunarak 6gretmenlere rehberlik edecek giivenilir ve nitelikli
web sitelerinin gelistirilmesi onerilmektedir.

- Arastirmada cevabi aranan ikinci aragtirma sorusundan elde edilen sonug,
Ogretim sonrasinda 6grencilerin kanitlara dayali yorum yapma becerile-
rinin dolayistyla tarihsel kaynaklardan elde edilen bilginin bir bigimden
baska bir bigime doniistiiriilmesi olan “Ceviri” becerilerinin gelistigini
gostermistir. Elde edilen bu sonuca gore 6grencilere farkli tarihsel kay-
naklar {izerinde c¢aligma firsatlar1 sunularak kaynaklardan elde ettikleri
bilgileri yazili olarak ifade etme ve sozlii olarak sunma firsatlarinin su-
nulmasi dnerilmektedir. Ogrencilere bu firsatlarin saglanmasinda gret-
menlerin birbirleriyle kanit temelli 6grenme yaklasinina iliskin deneyim
ve bilgilerini paylagsmalarin1 saglamak ve dgretmenler arasinda is birli-
gini tegvik etmek i¢in ¢evrim i¢i platformlar ve profesyonel aglar olustu-
rulabilir.
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