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Oz

Toplumsal sorunlarin ¢éziimiine katkist ve karsilagilan engeller agisindan duyussal
alan1 degerlendirmek amaciyla yapilan bu ¢aligma nitel aragtirma yaklasimi ¢ergeve-
sinde tasarlanmis ve durum ¢aligmasi deseni kullanilarak yiiriitilmiistiir. Kolay ula-
silabilir durum 6rneklemesi yontemiyle belirlenen ¢aligma grubunu 2015-2016 aka-
demik yili giiz doneminde Konya ili merkez ilgelerinde yer alan iki ilkokul ve iKi
ortaokul diizeyinde gorev yapan 44 6gretmen olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilen veriler NVivo 8.00 nitel veri analizi programi kulla-
nilarak igerik analiziyle ¢6zlimlenmis, ortaya ¢ikan temalar ve bu temalarin arasindaki
baglar, bir model seklinde gelistirilmistir. Uzman goriisii, katilimer teyidi ve ayrintili
betimlemeyle ¢alismanin gecgerligi, tutarlik ve teyit incelemesiyle de c¢alismanin
giivenirligi saglanmistir. Caligmanin sonucunda; basta saygisizlik, bencillik, duyar-
sizlik, hosgoriisiizliik, teror, trafik, toplumsal siddet ve ekonomik sorunlar olmak
lizere toplumda ¢ok sayida sorunun oldugu tespit edilmistir. Ote yandan, dgretim
programlarinda toplumsal sorunlarin istesinden gelecek birey yetistirecek kadar
duyussal alana yer verilmedigi sonucuna da ulagilmigtir. Ayrica, bir 6gretmenin
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biligsel alanda yer alan davranislar1 6grencilere kazandirmak kadar, duyussal alanda
da yer alan davraniglar1 da 6grencilere kazandirma sorumlulugu oldugu ortaya ¢ik-
mustir. Ancak duyussal alanda yer alan davranislari 6grencilere kazandirma siirecinde
Ogretmenlerin bagta dile ve medya kaynakli olmak iizere okul ve arkadas kaynakli
engellerle karsilastiklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Duyussal alan; Toplumsal sorunlar; Karsilasilan engeller; flko-
kul; Ortaokul; Ogretme.

Evaluation of the Affective Domain Based on
Its Contribution to the Solution of Social

Problems and Experienced Difficulties

Abstract

The goal of the study is to evaluate the affective domain based on its
contribution to the solution of social problems and challenges. The
study was conducted using the case study design and qualitative rese-
arch approach. The study group consisted of 44 teachers working at the
fall semester of 2015-2016. The study group was formed by conveni-
ence sampling method. The data collection tool contains a se-
mi-structured interview form. The data was analyzed using 8:00 NVivo
qualitative data analysis program, through the content analysis option.
The validity of the study was enhanced through use of expert opinion,
participants’ confirmation, and detailed description; while the reliabi-
lity was fortified through consistency and confirmability analysis.
Major problems were cited as: disrespect, selfishness, indifference,
intolerance, terrorism, traffic and violence in society, social and eco-
nomic issues. The findings have established that the amount of inst-
ruction in the affective domain prescribed by the curriculum was not
sufficient for educating individuals who are able to overcome social
problems. Teachers were responsible for providing instruction in the
affective domain as well as the cognitive domain. However, during
the process of providing instruction in the affective domain teachers
have experienced problems caused by families, the media, school and
peers.

Keywords: Affective domain; Social problems; Experienced difficul-
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ties; Elementary school; Secondary school; Teachers.

Extended Summary
Purpose
The review of the literature on the subject shows that a number of
studies on the affective domain have been undertaken. However, there
is a lack of research addressing the evaluation of the affective domain,
in terms of its contribution to the solution of social problems and obs-
tacles. The goal of the study is to evaluate the affective domain based

on its contribution to the solution of social problems and challenges.

Method

The current study was conducted using the case study design and
qualitative research approach. The study group consisted of 44 ele-
mentary and middle school teachers working at various schools located
within districts of Karatay, Meram and Selguklu, during the fall se-
mester of 2015-2016. The study group was formed by convenience
sampling method. The data collection tool developed by the researcher
contains “a semi-structured interview form”. The data was analyzed
using 8:00 NVivo qualitative data analysis program, through the
“content analysis” option. The validity of the study was enhanced
through use of expert opinion, participants’ confirmation, and detailed
description; while the reliability was fortified through consistency and

confirmability analysis.

Results
The findings regarding the first sub-objective of study indicated
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that the society perceived the following as the most common problems:
disrespect, selfishness, insensitivity, intolerance, terrorism, lack of
spirituality, traffic, social violence and economic difficulties. On the
other hand, lack of trust; injustice; media related issues; political divi-
sion; substance addiction; moral corruption; deception and environ-
mental pollution were also perceived as common problems by the so-
ciety. Additionally, lack of empathy, domestic violence, illiteracy,
thievery, lack of sympathy and unemployment were listed among the
most common social problems. Furthermore, prejudice, profa-
nity-slang, gossip, formalism, child abuse and unplanned urbanization
have emerged among the major social problems. On the other hand,
anger, favoritism, adulation, flattery and divorce have less frequently

emerged among the problems experienced in society.

Participants indicated that they were bothered by societal prob-
lems. The point highlighted by the participants was that the amount of
instruction in the affective domain prescribed by the curriculum was
not sufficient for educating individuals who are able to overcome social
problems. The most significant among the suggested solutions for this
problem entails: reduction of the time devoted to cognitive domain in
the curriculum, teachers who are open to innovation, parental invol-
vement in the education process and presence of positive role models.
They are followed by basing instruction more on activities, introduction
of known characters as role models and providing opportunities for

extracurricular activities.

With regard to the fourth sub-objective of the study where the
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question was “Is the teacher responsible for providing instruction in the
affective domain?”. The findings indicate that addressing the affective
domain is among the tasks of the teacher. Among their responsibilities
with regard to the affective domain-relate behavior, serving as role
models, ensuring parental involvement in the process, and fulfilling
their professional obligations were cited as fundamental. Moreover,
valuing and assigning responsibilities to students as well as utilizing
case studies in teaching were seen among teacher’s responsibilities
regarding education in the affective domain. On the other hand, provi-
ding time and space for extra-curricular activities, teaching our national
and moral culture, using reward-reinforcement in class, assigning

group work were also among the tasks of teachers in affective domain.

In relation to the fifth sub-objective of the study, lack of parental
support and the media, followed by school and peer-related issues were
identified as major obstacles preventing teachers from fulfilling their
affective domain- related responsibilities. Findings indicate that fa-
mily-related obstacles hindering affective based education include (in
the order of importance): parents’ lack of recognition of affecti-
ve-domain related responsibilities; apathy; excessive intervention;
conflict between school and family values; presence of domestic vio-
lence; lack of attention to teaching respect and responsibility; and not
being a role model for their children. Moreover, these family-oriented
obstacles were followed by families’ focus on cognitive-academic
achievement and negligence of the affective domain; conflicting values

among family members; lack of effective parent-child communication;
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family break-up/divorce.

Discussion

The media-related obstacles preventing teachers from carrying
out their responsibilities regarding the affective domain include the
media’s negative impact on people, lack of quality programs; presen-
tation of morally un-fit characters as role models. The list of me-
dia-related obstacles continued with leading to waste of time; lack of
media literacy; moral degeneration, misleading and conflict of values
induced by the media. Based on the findings, school related obstacles
preventing the fulfillment of affective domain related responsibilities
include: lack of parent-school communication; excessive focus and
emphasis on the cognitive domain; lack of discipline; discrepancy
among teachers’ attitudes regarding the affective domain. School re-
lated obstacles preventing the fulfillment of affective domain related
responsibilities mentioned above were followed by: lack of administ-
rative support; lack of recognition of the affective domain as a part of
the curriculum; and excessive emphasis on school discipline. Accor-
ding to the study, among the peer-based obstacles preventing the ful-
fillment of affective domain related responsibilities peer-pressure and
negative influence were emphasized. Other peer related issues include:
emulating unfit role models and comparison of self with peers who

display unwanted behavior with a desire to justify their stance.

Conclusion
In general, the results of the study have revealed that there are a

considerable number of social problems. Major problems were cited as:



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2016, 6 (1), 237-308 243

disrespect, selfishness, indifference, intolerance, terrorism, lack of
spirituality, traffic, and violence in society, social and economic issues.
On the other hand, the findings have established that the amount of
instruction in the affective domain prescribed by the curriculum was
not sufficient for educating individuals who are able to overcome social
problems. Furthermore, it was concluded that teachers were responsible
for providing instruction in the affective domain as well as the cogni-
tive domain. However, during the process of providing instruction in
the affective domain teachers have experienced problems caused by

families, the media, school and peers.

Giris

Nitelikli insan ve toplum, bugiinkii egitim sistemlerinin temel
misyonu haline gelmistir. Egitimin amaci dogrultusunda isletilen
egitim sitemlerinin iiriin (sonug, ¢ikt1) olarak ortaya koydugu istendik
davraniglar ile gercek hayatta bazi durumlarda ve zamanlarda
karsilagilan davranislar arasinda farklar olabilmektedir. Nitekim temel
amaci iyi insan, iyi vatandas yetistirmek olan ilkdgretim (ilkokul) do-
nemi egitim kademesinin zorunlu ve hemen hemen biitiin
vatandaslarinin ilkdgretim mezunu oldugu tlilkemizde terérden, madde
bagimliligina, aile i¢i siddetten, giiven bunalimina kadar genis bir
yelpazede yasanilan sorunlar, yukarida ifade edilen durumu agiklar
niteliktedir. Bu durumun temel nedenlerinden birini, 6gretim siirecinin
genel ilkelerinden biri olan biitiinciilliik ilkesine esit agirlik ver-
memekten kaynaklanmaktadir. Nitekim bir insan1 veya bir toplumu

nitelikli yapan unsur, insanin ve toplumun biitiin bireylerinin hem bi-
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ligsel, hem duyusgsal hem de psiko-motor alanda yer alan davranislarin
tamaminda yani biitiinciil bir yaklasimla istendik yonde bir degisikligin

olmasiyla miimkiindiir.

Basta Bloom, Krathwohl, Masia, Simpson, Anderson olmak
iizere bazi egitim bilimciler, davranisi biligsel, duyussal ve psiko-motor
olmak {izere ii¢ alan halinde ele almiglardir (Yesilyurt, 2012). Bilissel
alan, zihinsel yetilerin kodlandig1 alan ya da zihinsel yonii agir basan
ogrenmeler olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2012). Duyussal alan
ilgi, tutum, sevgi, nefret, giidiileme, aligkanlik vb. deger yargilariyla
ilgili olan, psiko-motor alan ise zihin ve kas esgiidiimiinii gerektiren
becerilerin agirlikta oldugu 6gretim hedeflerini igermektedir (Sozer,
2003). Duyussal alan; ilgi, tutum, deger, 6z-yeterlik, giiven, inang,
giidiilenmislik, kaygi, benlik, sevgi, korku, ulusal tlkiilere baglilik,
hosgoriilii olma, c¢evreyi temiz tutma, zamani etkili kullanma gibi
cesitli duygu ve davranis tarzlarini igermektedir. Akbas (2008), insan-
lara kars1 saygi gostermek, hosgoriilii olmak, c¢aligkan olmak ve
vatansever olmak gibi degerler, kendisine yapilmasini istemedigi bir
seyl bagkasina yapmama gibi ahlaki ilkeler duyussal alan boyutunda
oldugunu belirtmektedir. Bu ii¢ alan birbirinden tamamiyla soyut-
lanamaz. Bir amag biitiiniiyle bilissel, psiko-motor ya da duyussal alana
girmeyebilir. Amag, biligsel 6zellikleri agir basiyorsa biligsel, psi-
ko-motor o6zellikleri agir basiyorsa psiko-motor, duyussal 6zellikleri
agir basiyorsa duyussal olarak siniflanmaktadir. Akpinar’a (2013,
S.132) gore, duyussal alana yonelik olarak Krathwohl tarafindan yapi-
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lan siniflama en ¢ok kullanilan siniflama olup, bu alanda yer alan

davraniglarin merhaleli siniflamasi ve genel 6zellikleri su sekildedir:

Alma (Farkinda Olma): Bireyin dikkatini yonelterek herhangi
bir uyaricyyt fark etmesi ve aywrt etmesi davramslarini kapsar.
Farkinda olma, almaya agiklik, secici dikkat, ilgi duyma, duyarh
olma vb. sekillerde kendisini gosterebilir. Ornek: “Okul kural-

larin farkinda olus”, “Ogrenim gordiigii alanla ilgili yayinlar
se¢cmede dikkatli olus”, “Konusanin séziinii kesmeden dinleme”.

Tepkide Bulunma (Razi Olma-Cevap Verme): Bireyin her hangi
bir uyariciya karsit uysal davranmasi, ona karsi istek duymasi ve
ondan zevk almasi davramslarim kapsar. Onceki basamakta
uyaricinin sadece farkinda olan birey, bu basamakta uyariciya
karst bilingli ve isteyerek tepki verir. Ornek: “Egitim ve 6gretim

kurallarina uymaya razi olus/uymaktan zevk alig”, “Verilen go-
revi itiraz etmeden gerektigi gibi yapma”.

Deger Verme (Takdir Etme): Bu basamakta bireyin, bir inang,
tutum, degeri samimiyetle kabullenmesi, baskalarina tercih et-
mesi ve bu degere kendini adamasi soz konusudur. Bu basamakta
taraftar olma, adanma, kabullenme séz konusudur. Onceki ba-
samakta istek duyulan davrams, bu basamakta, tutum ve inang
haline gelir. Fakat benimsenen deger biitiiniiyle kendince olug-
turulmus degildir. Ornek: “Fen laboratuvarindaki arac ve ge-
re¢lerin onemini takdir etme”, “Fen laboratuvarindaki arag ve
geregleri korumayt kendine is edinme”, “Cevre bilinciyle ilgili
toplantilar diizenleme”.

Orgiitleme (Diizenleme): Bu basamakta, bireyin bir degeri tak-
dir etmekten oteye gecerek, bu degeri kendine mal etmesi soz
konusudur. Deger sistemine katma, yeni degerler olusturma.
Boylece birey, kendine mal ettigi degerleri yeniden diizenleyerek
bir anlamda yeni degerler olusturur (diizenleme). Soz konusu
degeri benimsemede kararlilik gosterir (kararli olma) ve be-
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nimsedigi degerin uygulanmasim saglamaya ¢caba gosterir. Or-
nek: “Fen laboratuvarindaki arag ve gereg¢leri korumada karar-
Iilik”, “Kendine yapilan elestirileri dikkate alma”.

Kisilik Haline Getirme (Karakterize Etme-Kisilestirme-
Nitelenmislik): Bir deger/degerler biitiiniiyle nitelenmislik. Bu
basamakta bireyin savundugu degeri kisilik haline getirerek ig-
sellestirmesi s6z konusudur. Kisi, bu basamakta sahip oldugu
inanct degismez bir hayat felsefesi olarak benimser, aligkanlik
hadline getirerek onu yasar. Bireyin herhangi bir degere diinya
gortisiinde yer veriri ve davranis olgiitii hdline getirir Bu diizeye
yetiskinlige kadar ulasilamaz. Ornek: “Ogrenciler arasinda ay-
rim yapmamayi hayat felsefesi hdaline getirme”, “Cevreyi tahrip
edenlere her zaman karsi ¢ctkma”

Bireylerin kendilerini sadece bilissel agidan donanimli hale
getirmeleri elbette ki yeterli olmayacaktir. Bu durumun 6niine gegmek
amaciyla bireylerin hem biligsel hem duyussal hem de psiko-motor
alanda yer alan davraniglarin tamaminda tatmin edilmesi ve donanimli
hile getirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle birbirinden ayri
diisiiniilemeyecek ve gelecegin belirleyicisi konumundaki egitim ve
ogretimin duyussal boyutuna iligkin daha fazla ¢abanin gosterilmesi
gerekli goriilmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Teorik alt yapida ve
anlamda Tiirk millf egitim sistemi bu ii¢ alanin tamamina, agik ve net
olarak da duyussal alana 6nem vermektedir. Nitekim bilissel, duyussal
ve psiko-motor alanlara gore analiz edildiginde 1739 sayili Milli Egi-
tim Temel Kanunu’nda (MEB, 2015), Tirk milli egitiminin genel

amaglar arasinda yer alan duyussal alan 6zellikleri s0yle 6zetlenebilir:

v’ Insan haklarina saygu,
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v’ Kigsilik ve tesebbiise deger verme,
v’ Topluma karsi sorumluluk duyma,
v’ Genis bir diinya goriisiine sdhip olma,
v’ Birlikte is gorme aliskanligr kazanma,

v’ Ailesini, vatamini, milletini sevme ve daima yiiceltmeye ¢a-
lisma,

v’ Atatiirk inkilaplarina ve anayasamin baslangicinda ifadesini
bulan Tiirk milliyet¢iligine baglilik,

v’ Tiirk Milleti’nin milli, ahldki, insani, manevi ve kiiltiirel de-
gerini benimseme, koruma ve gelistirme,

v’ Ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis kisilik ve karakter ozelliklerine sahip olma,

v' Kendisini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslegin gerektirebilecegi diger ozelliklere
sahip olma.

Okulda verilecek egitimde biligsel Ogrenmelerle, duyussal
ogrenmeler arasinda yiiksek diizeyde bir iligki vardir. Duyussal giris
ozellikleri, Ogrenme iirlinlerindeki degisikligin %25’ini aciklama
giiciindedir. Ote yandan bilissel giris davramislarinin ve duyussal giris
ozelliklerinin birlikte basar1 dagilimimi agiklama orani ise %65 olarak
ifade edilmektedir (Senemoglu, 2013). Konuyla ilgili yapilan bir
arastirma bu kuramsal bilgiyi dogrulamaktadir. Uluslararas1t Matematik
dersi degerlendirme arastirmasinda matematik dersiyle ilgili duyussal
ozellikler ile basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, basarida gézlenen toplam
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degiskenligin %12-20 arasindaki bir kism1 dersle ilgili duyussal 6zel-
liklerdeki farklarla agiklanmaktadir (Aksid ve Sahin, 2011). Ancak,
biligsel alanin 6zellikle bilgi basamaginda sayilabilecek bazi Ggeler
olmadan duyugsal alandaki davranislar gerceklesmeyebilir (Erden,
1998). Ciinkii bilmedigimiz bir olguya kars1 herhangi bir sevgi, nefret,
korku vb. gibi duyussal bir tepki gelistiremeyiz (S6nmez, 2007;
Stinbiil, 2011). Duyussal 6grenme, yasantilari okul ortaminda ka-
zanilan yeterliklerin yani sira, dilede ve toplumsal hayat icerisinde de
elde edinilen kazanimlardir (Taspinar, 2012). Bu nedenle duyussal
alanla ilgili davranislarin tek sorumlusu okul olmamakla birlikte, yine
de okulda bu istendik davranislarin kazandirilmasina yonelik uygula-
malarin bulunmasi zorunludur. Bazi durumlarda toplumda yer alan
duyussal davraniglar ile okulda kazandirilmaya calisilan duyussal
davranislarin birbiriyle ¢elisebilmektedir. Mesela “Devletin mali deniz,
yemeyen domuz.” yargisinin yaygin oldugu bir toplumda, bunun karsit
ve toplumun geneli tarafindan da istenilen bir davranis1 dgrencilere
kazandirmak zordur (S6nmez, 2007). Kisaca duyussal alan okul igeri-
sinde ve okul disinda zaman ve mekanlarin ortak iiriiniidiir. Bu durum
bir yandan duyussal alanda yer alan davranislarin bireylere kazandi-
rilmasindaki zaman ve mekan kavraminin genisligine, diger yandan da
zorluguna isaret etmektedir. Konuyla ilgili olarak Bacanli (2005), du-
yussal alanda yer alan hedeflerin ihmal edilme ve 6grencilere kazandi-

rilmasinda karsilasilan zorluklarin sebeplerini sdyle siralamaktadir:

Duyusgsal hedeflerin;

v’ Ogretimi uzun siirmektedir,
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v’ Alisilmis 6gretim yontemleri ile sonug almak zordur,
v’ Degerlendirilmesi alisilmis “basart” anlayisimin disindadir,

v’ Degerlendirilmesi bilissel hedeflerin degerlendirilmesine gore
daha esnektir,

v' Konusunda uzlasilmasi, somutlastirilmasi, olciilmesi  ve
degerlendirilmesi zordur,

v' Kazandirilmasinda paydagslar c¢oktur, paydaslar arasinda
gorev tanmimlar agik degildir.

Arastirmanin Onemi

Son yillarda diinyada yasanan savaslar, artan siddet olaylari,
bagimlilik yapan uyusturucu maddelerin kullaniminin yayginlagmast,
aile baglarinin zayiflamasi, insanlar arasi giiven ortaminin bozulmasi
gibi sorunlarin ortadan kaldirilmasi, her toplumun 6ncelikli hedefleri
héline gelmistir. Bu baglamda 2004 yilindan itibaren iilkemizde
ogretim programlariin giincellenmesine gidilmis ve bu gilincellemenin
ana temellerinden birini de 6gretim programlarinda duyussal alana
biraz daha fazla agirlik verilmesi olusturmustur (Yigittir ve Kaymakei,
2012). Ancak, Ogretim programlart genel olarak incelendiginde,
ogrencilerde goriilmek istenen kazanimlarin biiylik 6lciide bilissel
alanla ilgili oldugu dikkat ¢ekmektedir (Erdogan, 2007; Ozdemir,
Altiok ve Baki, 2015; Sahin, 2007; Tahaoglu, 2014; Yildiz ve Biimen,
2013). Dolayisiyla 6gretim programlarinda 6grencilerin akademik
basarilar1 (bilissel alan) {izerinde ciddi bigimde durulurken, onlarin
duyussal alan becerileri {izerine programli ve sistematik bicimde
yeterince durulmamus, ya goz ardi edilmis ya da unutulmustur. Ogren-

cilerin duyussal becerilerinin yeterince gelismemesinden dolay1 ortaya
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cikan kisiler arasi ¢atigsmalar ve Ogrenci istenmeyen davranislarinin
nedenleriyle ilgilenilmek ve bu nedenlerin ortadan kaldirilmasi yerine
uyarma, kinama, okul degistirme gibi yetigkin baskisini, otoritesini,
korkuyu ve tehdidi vurgulayan yontem ve tekniklerle sorunlu dav-
raniglar1 ortadan kaldirmaya c¢alisilmistir. Bu durum ayni zamanda
yonetmeliklerle de yasal anlamda desteklenmistir. Buna karsin sorun-
larin asil nedenlerinden birisi olan duyusgsal alanda 6grencilerin yeter-
ince gelismemis olmasi iizerinde ya durulmamistir ya da goz ardi
edilerek ikinci planda kalmistir (Tiirniikli, 2004). Bu durum, Bloom
taksonomisi, kazanimlar, 6gretim programlarinda bilissel, duyussal ve
psiko-motor alanlar1 ile benzeri konularda yapilan ¢aligmalarda da

somut olarak resmedilmektedir.

Nitekim, alanyazin incelendiginde, tarih (Semerci ve Ozer,
2004), fen bilgisi (Cakir, Sahin ve Sahin, 2000), fen ve teknoloji (Eristi
ve Tunca, 2012), beden egitimi (Celen, Mirzeoglu ve Mirzeoglu, 2010;
Gilli, Arslan, Ugras ve Gorgiit, 2011) ve ilkdgretim (Basar, 2009;
Otluoglu, 2002) 6gretim programlar1 baglaminda duyussal alanla ilgili
caligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Bunlarin yani sira okul Oncesi
duygusal gelisim (Ceylan ve Omeroglu, 2012), duyussal alanla ilgili
olgek gelistirme (Gomleksiz, 2003), dgretim yontemlerinin duyussal
alana etkisi (Morgil, Glingér-Seyhan ve Secgken, 2009; Yesilyurt,
2013a), duyugsal alan kazanimlarin tasarlanmasi (Ayvaci, Alev ve
Yildiz, 2015) ile duyussal giris Ozelliklerinin 6grenmeye etkisi
(Caliskan, 2014) konulari {izerine yapilan ¢alismalar da alanyazinda yer

almaktadir. Ancak toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katkist ve



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2016, 6 (1), 237-308 251

karsilagilan engeller agisindan duyugsal alanin degerlendirilmesine
iligkin herhangi bir arastirmaya ulasil(a)mamistir. Bu arastirma
kapsaminda, toplumda sik¢a yasanilan sorunlar, dgretim program-
larinda duyugsal alana verilen yer, bir 6gretmenin duyussal alana
yonelik gorevleri ve bu gorevlerini yerine getirirken karsilastiklar
engellerin neler oldugu biitlinciil bir bakis a¢isiyla ortaya konulmustur.
Bu calismanin hem diger ¢alismalardan farkli ve 6zgiin oldugunu

gostermekte hem de alana katki yapacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci, toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katkis1 ve
karsilasilan engeller acisindan duyussal alan1 degerlendirmektir. Bu

genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmastir.

1. Toplumda goriilen en 6nemli toplumsal sorunlar nelerdir?

2. Toplumda goriilen sorunlar katilimcilart rahatsiz etmekte

midir?

3. Toplumsal sorunlarin iistesinden gelecek birey yetistirecek
kadar 6gretim programlarinda duyussal alana yer verilmekte

midir?
4. Bir 6gretmenin duyussal alana yonelik gorevleri var midir?

5. Bir 6gretmenin duyussal alana iliskin gorevlerini yerine ge-

tirmesinde karsilastig1 engeller nelerdir?
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Yontem

Arastirma Deseni

Calisma, nitel aragtirma yaklasimi ¢ercevesinde tasarlanmis ve
“durum calismas1” deseni kullanilarak yiiritilmiistiir. Yildirrm ve
Simsek’e (2006) gore durum caligmasinda amag belirli bir duruma
iligkin sonuglar1 ortaya koymak oldugundan sonuclarin farkli durum-
lara genellemesi s6z konusu degildir. Dolayistyla bu ¢alismada top-
lumsal sorunlarin ¢oziimiine katkis1 ve karsilasilan engeller agisindan

duyussal alan degerlendirmeye c¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili
giiz doneminde Konya ili Karatay (ilkokul ve ortaokul), Meram (il-
kokul) ve Selguklu (ortaokul) merkez ilgelerinde yer alan ilkokul ve
ortaokul diizeyinde gorev yapan 44 §gretmen olusturmaktadir. Caligma
grubunun belirlenmesinde oncelikle sosyolojik ve ekonomik yapi ile
disiplin sorunlar1 agisindan ilgelerin genel durumunu yansitan okullar
belirlenmis olup ve okullar igerisinden “kolay ulasilabilir durum or-
neklemesi” yontemi kullanilarak ¢alisma grubu segilmistir. Kolay ula-
silabilir durum Orneklemesinde arastirmaci yakin ve erisilmesi kolay
olan bir durumu se¢mektedir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Calisma
grubunda yer alan katilimcilarin cinsiyet degiskeni agisindan %54.55°1
(f=24) kadin, %45.45’1 (£=20) erkektir. Gorev yapilan okul tiirli de-
giskeni acisindan katilimeilarin %52.27’s1 (f=23) ilkokul, %47.73’i
(f=21) ortaokul kademesinde gorev yapmaktadir. Brans degiskenine
gore %25°1 (f=11) sinif 6gretmeni, %13.63’1 (=6) Tiirkce 6gretment,
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diger branslar da ise bu oran toplamda %61.37 olup, her branstan
(matematik, ingilizce, fen bilgisi, sosyal bilgiler, bilisim teknolojileri,
din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, teknoloji ve tasarim, beden egitimi ogret-
meni, rehberlik ve psikolojik danisman) ii¢ 6gretmen alinmistir. Mes-
leki kidem degiskenine gore ise katilimci grupta yer alan 6gretmenlerin
%29.55’1 (f=13) 1-10 y1l arasi, %47.72’si (f=21) 11-20 yil arast,
%22.72’si (f=10) 21 y1l ve tizeri kidemde yer almaktadir.

Veri Toplama Araci

Calismanin amact dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelisti-
rilen veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. “Yar1 yapilandi-
rilmisg goriisme formu™ niteligi tasiyan veri toplama aracinin birinci
boliimiinde katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik
dort soru, ikinci boliimiinde ise toplumsal sorunlarin ¢éziimiine katkisi
ve karsilagilan engeller acisindan duyussal alanin degerlendirilmesine
yonelik bes soru yer almaktadir. Caligmanin amacia uygunlugu,
acikligr ve anlasilirligr agisindan iki alan bilgisi ve bir dil bilgisi uz-
manin goriisiine sunulan form, uzman goriisleri dogrultusunda kiigiik
bir degisiklikle uygulama halini almigtir. Bu yol kullanilarak, veri
toplama aracinin kapsam ve goriiniis gecerligi saglanmaya calisilmigtir.
Ciinki Biiyiikoztiirk’e (2007) gore, bir dlgme aracinin kapsam ve go-

rliniis gecerligi uzman goriisleriyle degerlendirilebilir.

Verilerin Toplanmasi
Nitel calismada en Onemli o6zelliklerden birisi, katilimcilarin
kendilerinden neler beklendigi, sorulara cevap verirken nelere dikkat

edilmesi gerektigi konusunda bilgi sahibi olmalaridir. Bu nedenle veri
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toplama aracinin yonergesinde, arastirmanin amaci, formun nasil dol-
durulacagi ve “duyussal alan” kisaca tanimlanmis ve birka¢ ornek
verilmistir. Ayrica, veri toplama siireci dogrudan aragtirmaci tarafindan
isletilmis olup arastirmanin 6nemi ve kapsami, bu kapsamda kullanilan
goriisme formu ve nasil doldurulmasi gerektigi konusunda g¢alisma
grubuna dogrudan bilgi sunulmustur. Veri toplama araci, 12-16 Ekim
2015 tarihleri arasinda arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmenlere
uygulanmis olup, uygulama siireci katilimci basi ortalama yarim saat

stiirmistur.

Verilerin Analizi

Veri toplama aracindan elde edilen veriler dncelikle Microsoft
Word programina yazilmis ve bilgisayara kaydedilmistir. Daha sonra
bilgisayar araciligiyla NVivo 8.00 nitel veri analizi programina akta-
rilan veriler “igerik analizi’yle ¢dziimlenmistir. I¢erik analizi, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bicimde diizenleyen bir
veri ¢oziimleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Ote yandan
Mayring (2000) icerik analizinin dilsel materyal ve metinlerin siste-
matik olarak analizine, materyallerin b6lme ve asamali olarak ince-
lenmesine, ¢oziimleme boyutlarinin materyalin kuramsal olarak kate-
gorilestirilmesi yoluyla 6nceden belirlenmesine firsat tanidigini ileri

surmektedir.

Verilerin igerik analiziyle ¢oziimlenmesi sonucunda, ortaya ¢ikan
temalar ve bu temalarin arasindaki baglar, bir model seklinde gelisti-

rilmistir. Modeldeki iliskileri gostermek i¢in ok yoni ve kalinligr dik-
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kate alinmistir. Oklarin kalinliginin belirlenmesinde, ilgili tema i¢in
yapilan ylikleme (atif) sayisi dikkate alinmistir. Ok kalinlig i¢in elde
edilen sayisal deger 1n-5n araligina gore belirlenmis ve ok kalinlikla-
rinin belirlenmesinde su yol takip edilmistir. Oncelikle ilgili modelde
yer alan temalar i¢in yapilan yiikleme (atifta bulunulan goriislerin)
sayis1 toplanmis ve elde edilen say1 bese boliinmiistiir. Bu islemi taki-
ben ortaya ¢ikan sayisal deger (n) temel alinmis olup, bu deger 1xn,
2xn, 3xn, 4xn ve 5xn seklinde isleme tabi tutulmus ve yeni bir sayisal
deger elde edilmistir. Ulagilan bu sayisal deger, her bir tema icin ya-
pilan yiikleme sayisiyla karsilastirilmis ve 1n-5n araligima gore ok
kalinliklar1 belirlenmistir. Temalar i¢in belirlenen ok kalinlig1 artmast,
ilgili tema i¢in yapilan yiikleme sayisinin da ayni oranda artmasi an-
lamini tagimaktadir. Ancak bazi temalarda atif sayis1 az oldugu i¢in
hangi temanin daha fazla atif aldigin1 daha net belirlemek icin, atif
sayis1 en fazla olan tema dikkate alinarak diger temalarda ayni1 oranda

arttirilmis ve boylece ok kalinliklar1 daha anlasilir sekle sokulmustur.

Yildirnim ve Simsek’e (2006) gore, nitel arastirmalarda uzman
goriisl, katilimer teyidi ve ayrintili betimlemeyle ¢aligmanin gegerligi;
tutarlik ve teyit incelemesi ise ¢alismanin giivenirligi artirtlabilir. Bu
nedenle, calismanin gecerligini yilikseltmek i¢in ortaya ¢ikan sonuglar
calisma grubunda yer alan ii¢ katilimcinin teyidine sunulmus ve benzer
goriis elde edilmistir. Calismanin gilivenirligini yiikseltmek i¢in disa-
ridan bir uzmana arastirmanin ham verileri verilmis ve verileri ¢o-
ziimlemesi istenmistir. Daha sonra onun ulastig1 sonuglar ile bu aras-

tirmadan ortaya ¢ikan sonuglarin tutarligina bakilmis ve birbirini des-



256 Dog. Dr. Etem YESILYURT

tekler bulgu ve sonuglara ulasilmistir. Ote yandan, ¢alismanin bulgu-
lar1, ilgili tema icerisinde yer alan goriislerin genelini yansitacak se-
kilde dogrudan yapilan alintilarla desteklenmis ve calisma niteliginin

yiikseltilmesine 6nem verilmistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt amaclar dikkate alinarak elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Toplumda Gériilen En Onemli Toplumsal Sorunlara iliskin Cé-
zimlemeler
Katilimcilarin  goriisleri dogrultusunda, toplumda goriilen en

onemli sorunlar iliskin model Sekil 1°de yer almaktadir.

0305- Aile igi Empati T“‘;‘a‘:""
2 giddet eksikligi et
Kufiir-
argo

En Onemii
Gortilen
Toplumsal
Sorunlar

Madde

bagim-
g

SEEEEE @S
Sekil 1. Toplumda goriilen en 6nemli toplumsal sorunlara iligkin se-

matik gosterim.

Verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda toplumda en fazla goriilen
sorunlar arasinda ilk sirada; saygisizlik, bencillik, duyarsizlik, hosgo-
rustizliik, terér, maneviyat eksikligi, trafik, toplumsal siddet ve eko-

nomik sorunlar yer almaktadir. Bu siray1r giivensizlik, adaletsizlik,
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medya sorunu, siyasi gruplasma, madde bagimliligi, ahlaki yozlasma,
yalan ve g¢evre kirliligi sorunlan takip etmektedir. Katilimcilarin go-
gisizlik ve issizlik de en fazla goriilen toplumsal sorunlar arasinda yer
almaktadir. Onyarg, kiifiir-argo, dedikodu, sekilcilik, ¢ocuk istismari
ve ¢arpik kentlesme de katilimcilar tarafindan toplumsal sorunlar ara-
sinda gosterilmistir. En az yilikleme (atif) sayisina sahip olsa da kati-
limcilar tarafindan 6fke, torpil, yalakalik-yagcilik ve bosanma da top-

lumda yasanilan sorunlar arasinda gosterilmistir.

Toplumda Goriilen Sorunlarin Katilimcilar1 Rahatsiz Etmesine
Iliskin Céziimlemeler

Toplumda goriilen sorunlarin katilimcilart rahatsiz etmesine
iliskin katilimcilarin goriislerinin nitel ¢oziimlemesi sonucunda elde
edilen model Sekil 2°de yer almaktadir. Ayrica, toplumda goriilen
sorunlarin katilimeilar rahatsiz etmesine iligkin elde edilen goriislerden
olusturan ve ytlikleme (ilgili temaya yapilan atif sayis1) sayisi en fazla
olan temalar ve bu temalar icerisinde yer alan goriislere asagida detayh

olarak yer verilmistir.
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Toplumsal insana Hawr,

chkis rahatsizlik b Hulzur Insana rahatsiz
hizlaniyor veriyor UM yakismiyor etmiyor.
Giinki...

Sorun
benim
sorunum

Evet, Toplumsal
rahatsiz Sorunlar Sizi
::Ezm ediyor. Rahatsiz
ihlal ediyor G Unkg... Ediyor Mu

Sekil 2. Toplumda goriilen sorunlarin katilimcilari rahatsiz etmesine

iligkin sematik gosterim.

Evet, rahatsiz ediyor. Ciinkii...
Katilimeilarin tamami, toplumda goriilen sorunlarin kendilerini
rahatsiz ettigini belirtmis olup nedenlerine iliskin elde edilen temalar

asagida yer almaktadir.

Toplumsal ¢okiis hizlaniyor.

Nitel analiz sonucunda en fazla yiiklemenin “Toplumsal ¢okiis
hizlaniyor.” temasina yapildigi tespit edilmistir. Bu baglamda katilim-
cilar, toplumda goriilen sorunlarin, toplumun ¢okiislinii hizlandirdigina
vurgu yapmistir. Bu temaya referans olan katilimcilarin bazilarinin

goriisleri asagida drneklendirilmistir:

Bu toplumun bir parcasiyiz toplumdaki herhangi bir ¢atirdama
bizi ve biitiiniimiizii olumsuz yonde etkileyecegi icin toplumsal
sorunlar beni rahatsiz ediyor, toplumun ¢okiisiinii hizlandirir.
(Katilime1 numarasi: 7)
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Bana dokunmayan yilan bin yasasin anlayisinda olmamak ge-
rektigine inantyorum. Toplum viicut gibidir. Bir yerdeki rahat-
sizltk, baska bolgeleri de sarsabilir ve toplum ¢okebilir. (Kati-
lime1 numarast: 12)

Ben o toplumun iginde yasiyyorum. O toplumda olan her sey beni
vakindan ilgilendirir. Bir yerde var olan kanayan bir yara, diger
yerdeki insani da etkiler. Tam tersine ben bu sorunlardan rahat-
siz olmayan insana sasarim. Toplum bir ada ve bizler o adanin
parcalariyiz. O adada var olan sevingler ¢ighklar, feryatlar, ag-
ik, zafer, yenilgi... Nasil onun par¢alarin etkilemez ki! (Kati-
limc1 numarasi: 19)

Insana rahatsizlik veriyor.

Katilimeilar tarafindan ikinci sirada en fazla yiikleme “Insana
rahatsizlik veriyor.” temasia yapilmistir. Bu noktada katilimcilarin,
toplumda goriilen sorunlarin insan rahatsizlik verdigini vurguladiklari

goriilmektedir. Bu temaya referans olan katilimeilarin bazi goriisleri su

sekildedir:

Bizler birey olarak toplumlart olustururuz. Toplumsal sorun-
larda direkt bireyleri etkiler. Bu nedenle toplumsal sorunlardan
rahatsizlik duyuyoruz. (Katilimci numarast: 9)

Karsilagtigim her bir sorun beni hem psikolojik olarak ypratiyor
hem de isimdeki performansimi etkiliyor, zorlastirtyor, beni
acayip rahatsiz ediyor. (Katilimc1 numarasi: 39)

Toplumsal sorunlart olugturmasinda toplum énemlidir. Benim de
toplumun par¢asi olan égrencileri egitme gibi bir gérevim ol-
dugundan rahatsizltk duyuyorum. (Katilimci numarasi: 5)
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Sorun benim sorunum.

Toplumsal sorunlarin rahatsiz etmesine iligkin katilimcilar tara-
findan en fazla yiiklemenin yapildigi temalardan biri “Sorun benim
sorunum.” temasidir. Bu temaya referans olan bazi katilimcilarin go-

rislerine asagida yer verilmistir:

Toplumun derdi benim derdim. Yetisen insanlarda payim oldu-
gunu diisiinerek en hassasiyet gerektiren meslek sahibiyim. (Ka-
tilimc1 numarast: 21)

Isimiz insanlar egitmek. Insanlara ilgili ne kadar sorun varsa
bizim igimiz de bir o kadar zor ve yorucu oluyor. Ayrica bu so-
runlar biiyiidiikce gelecege ddir kaygilarimiz da artryor. (Kati-
limc1 numarast: 25)

Sorun hepimizin, biiyiigiinden kiictigiine, yashsindan gencine
herkesin o sorunun olusmasinda ya da ¢oziimiinde belli haklari,
belli sorumluluklart vardir. Soruna goz yumarak ilerliyorsak
eger sorun kimin camni yakmais, kimi incitmisse bizde hi¢bir sey
yapmayarak su¢lu olmusuzdur. Artik o vebale bizde ortagizdir.
Sorunun ¢oziimii i¢in ugrasmamis, sorumluluklarimizi yerine
getirmemigsek ahlanip vahlanmaya bir seyleri elestirmeye, biri-
lerini suglamaya hakkimiz yoktur. (Katilimei numarast: 34)

Huzur bozuluyor.
Toplumsal sorunlarin katilimcilari rahatsiz etmesine iliskin en
fazla yiiklemenin yapildigi temalardan biri “Huzur bozuluyor.” tema-

sidir. Bu temaya referans olan katilimcilarin bazilarmin goriislerine

asagida yer verilmistir:

Toplum huzuru azalwyor, mutsuzluk vesilesi oluyor... (Katilimci
Numarast: 16)
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Toplumun bir par¢asiyim. Biitiin sorunlar dogrudan ya da dolayli
bir sekilde beni de etkiliyor. Sorunlardan ziyade ¢oziimsiizliikle-
re, tikanmalara, sonuca gotiirmeyen iletisim-iletisimsizlikler
yoruyor, anlamsizlastiriyor. (Katilimc1 numarasi: 27)

Toplumda goriillen sorunlarin katilimcilar1 rahatsiz etmesine
iligkin goriislerin ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen ve alt1 katilim-
cinin goriis bildirdigi tema olan “Insana yakismiyor.” temasina “/n-
sanlarin birbirine saygi ve hosgoriileri ¢cok azaldi. Tahammiilleri yok.
Kiiciik sorunlar cok biiyiitiiliiyor. Karsilikli iliskiler yok. Iletisim,
aileden baslayarak her kesimde azaliyor, bu sorunlar insan yakismi-
yor.” (Katilimc1 numarasi: 27) goriisii ornek gosterilebilir. Ote yandan
dort katilimcinin goriislerinden elde edilen “Hayat hakkini ihlal edi-
yor.” temasint ise: “Adt iistiinde toplumda birlikte yasiyoruz, yasamak
zorundayiz. Hava kirliliginden, ¢cevre sorunlarindan sadece buna sebep
olanlar etkilenmiyor, herkesi, her canliyi etkiliyor. Duyarsiz ve tepkisiz,
ilgisiz olanlar: da etkiliyor ama farkinda degiller.” (Katilimci numa-

rast: 27) 6nermesi nitelemektedir.

Ogretim Programlarinda Duyussal Alana Verilen Yere Iliskin
Coziimlemeler

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin, toplumsal sorunlarin
iistesinden gelecek birey yetistirecek kadar 6gretim programlarinda
duyussal alana yer verilmesine iliskin goriislerin nitel ¢oziimlemesi
sonucunda elde edilen model Sekil 3’te yer almaktadir. Ayrica 6gretim
programlarinda duyussal alana verilen yere iliskin elde edilen goriis-

lerden olusturan ve yiikleme (ilgili temaya yapilan atif sayisi) sayist en
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fazla olan temalar ve bu temalar icerisinde yer alan goriislere detaylh

olarak agagida verilmistir.

Kamu Biligsel alan Ders Ogretim Uygulamaya Uygun
kurumlan azaltilabilr konulabilir yentemi 20k} model
destekliyor degigebilir wverilebilir olunabilir

Ar-ge
kurulabilir

Ogretim
Programlarinda
Duyugsal Alana
Yeteri Kadar Yer
Verilmekte Midir

Evet, yer
verilmektedir.
Ciinkii...

Hayr, yer

Ver

Onerim...

Ders digi
etkinlik
yapilabilir

Ornek

Ders Odretmen Egitim sahsivetler Konu Aile katiimi
kitaplan venilige acik sistemni model eklencbilir saglanabilir
veterlidir olabilir dedgigebilir gosterilebilir

Sekil 3. Ogretim programlarinda duyussal alana verilen yere iliskin

sematik gosterim.

Hayir, yer verilmemektedir. Onerim...

Calisma grubunun goriislerine dayanarak, toplumsal sorunlarin
istesinden gelecek birey yetistirecek kadar ogretim programlarinda
duyussal alana yeteri kadar yer verilmedigi tespit edilmis ve olusturu-

lan temalara asagida ver verilmistir.

Bilissel alan azaltilabilir.

Nitel analiz sonucunda en fazla yiiklemenin “Biligsel alan azal-
tilabilir.” temasina yapildigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmen-
ler, 6gretim programlarinda duyussal alana yeteri kadar yer verilebil-

mesi i¢in Oncelikle bilissel alanin daraltilmasi (azaltilmasi) gerektigini
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onermistir. Ilgili temaya referans olan katilimcilarin bazilarinin gé-

rlsleri asagida 6rneklendirilmistir:

Akademik konulara agirlik vermek yerine ogrencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar: sorunlarin ¢oziimiine onlari yonlendirecek
balkis agilarina agirlik verebilir. (Katilimc1 numarast: 1)

Ne yazik ki yillik plami yetistirme, konular: yetistirme kaygisi
iginde bireylere duyussal bazi birikimleri aktaramiyoruz. Ders
saatleri disinda bu eksiklikler giderilmeli. (Katilimci numarasi:
10)

Miifredatin agir olmasi nedeniyle ancak ders konulari iglemeye
calisiliyor. Ogrencilere yeterli vakit ayrilamiyor. Bence ¢ok bilgi
vermek yerine onlar ig¢in en onemli olan egitime daha ¢ok zaman
verilmeli. (Katilimc1 numarasi: 17)

Ogretmen yenilige acik olabilir.

Katilimeilar tarafindan ikinci sirada en fazla yiikleme “Ogretmen
yenilige agik olabilir.” temasina yapilmistir. Bu noktada katilimeilarin
duyussal alan i¢in 6gretmenlere 6nemli vurgu yaptig1 goriilmektedir.

Bu temaya referans olan okul yoneticilerin bazi goriisleri su sekildedir.

Yenilige acik 6gretmenlerle 1 diisiinebilen, 2 ozgiir, 3 ozgiiveni
tam, 4 problem ¢ozme kabiliyeti gelismig ve 5 cesur insanlar ye-
tistirmekte iistesinden gelinebilir. (Katilimec1 numarast: 40)

Ders kitaplarindaki metinler ogrencilere ornek olacak davra-
mislarla dolu. Fakat bu davramslarin kazanmimas: ne sekilde is-
lendigine bagh uygulamall egitimlerin, takip edilen davranigla-
rin daha etkili oldugunu diistintiyorum. (Katilime1 numarasi: 39)

..Ancak egitim programini degistirmek tilkemizdeki toplumsal
sorunlarin ¢oziimiine yetmez. Isi egitim olan herkesin, yani biz
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ogretmenlerin zihniyetinin degistirilmesi sarttir. Egitim progQ-
ramlarini uygulayacak olan biz egitimciler eski, geleneksel, ¢a-
gin gerisinde kalmis zihinlerimizi temize ¢ekmezsek, gelisime,
degisime, yenilige agmazsak bir degil bin egitim programi top-
lumsal sorunlarimizin iistesinden gelemez. (Katilimc1 numarast:
34)

Aile katilimi saglanabilir.

Calisma grubundan elde edilen ve 6nemli sayida yiiklemenin

oldugu baska bir tema ise “Aile katilimi saglanabilir.” temasidir. Bu

temaya referans olan goriislerden birkag1 sunlardir:

Oncelikle 6grenciye bazi davramislar ve kurallar dilede égretil-
meli ve uygulanmalidir. (Katilime1 numarasi: 3)

Ogrenciye verilen davramislar éncelikle dilede verilmeli. Aile
egitilmelidir ve bilin¢lendirilmelidir. (Katilimc1 numarasi: 4)

... Clinkii ilk egitim yeri diledir. Okulda ogrenilen bilgiler, dilede

tamamlanmiyorsa yetersiz kaliyor. Bunun igin bence evlenecek

gengler (vani evliler) en az alti aylik dile ve ¢cocuk egitimine tabi

tutulmalidrr. (Katilime1 numarasi: 30)

Uygun model olunabilir.

Ogretim programlarinda toplumsal sorunlarn iistesinden gelecek
birey yetistirecek kadar yer verilmesine iliskin yliksek sayida atif alan
bir tema da “Uygun model olunabilir.” temasidir. Bu temaya asagidaki

goriisler 6rnek verilebilir:

Dabha fazla hayattan érneklerle ogrencilerin etkinliklerin merke-
zinde olmalart ve onlara bizler uygun ornek olmaliyiz. (Katilime1
numarast: 9)
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Kitaplarda, derslerde, toplantilarda, camilerde vs. soylenenler
anlatilanlar hayatta karsilik bulmuyor, bulamiyor, neden model
olmuyoruz bu konuda? (Katilimei numarast: 12)

Pratikte bir seyler kazandirmak onemli. Egitimcilerin, an-
ne-babalarin dogru model olmasi, hayat i¢inde bazi kurallarin

ogretilip bireyin karakterine yedirilmelidir. (Katilimc1 numarasti:
20)

...Eger oyle olsaydi toplumda siddet vak’alari artmazdi. Kitap-
lara yazmak igin, yazarak degil, ¢cocuklarimiza uygulatarak ve
onlara model olarak gelecek nesillere bunlar: aktaririz. Ama
bundan once o kitabr hazirlayanlar toplumsal olaylara duyarl
olmall ilk basta. Baskasindan bekleyerek tasima suyu ile degir-

men donmez, bu is olmaz. (Katilimc1 numarasi: 19)

Toplumsal sorunlarin listesinden gelecek birey yetistirecek kadar,
ogretim programlarinda duyussal alana yeteri kadar yer verilmedigini
belirten katilimcilarin gériisleri dogrultusunda elde edilen diger temalar
sunlardir. Onemli sayidaki katilimcinin gériisii dogrultusunda “Uygu-
lamaya agirhik verilebilir.” temasina “Cok az yer verilmektedir. Og-
renciler test ¢bzen;, ama sorun c¢ozemeyen bireylerdir. Yapa-
rak-yasayarak ogrenme etkinlikleri yaptirilmalidir. Ancak en onemlisi
uygulamaya agwrlik verilmelidir.” (Katilimci numarasi: 29) gorisi
ornek gosterilebilir. Onemli sayidaki katilimcinin goriisii dogrultu-
sunda elde edilen bagka bir tema ise “Ornek sahsiyetler model goste-
rilebilir.” temasidir. “Sinif seviyelerine gére toplumsal sorunlar tespit
edilmeli, iyi orneklerle model olarak é6grencilere sunulmali, onlara
ornek sahsiyetler gésterilmelidir. Ogrenciligimde Tiirkce ders kita-

bindaki ‘Millet Malr’ metnini hald hatirlarim. Tarihten ornekler veri-
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lerek tizerinde durulmasi gereken hususlar, siir, makale, anilarla des-
teklenmelidir.” (Katilimer numarasi: 22) gorisi ilgili temay1 nitelen-
dirici 6zellik tasimaktadir. Baz1 katilimcilarin 6nerilerinden elde edilen
“Ders dis1 etkinlik yapilabilir.” temasim “Ne yazik ki yillik pldanm yetig-
tirme kaygist i¢inde bireylere duyugsal bazi birikimleri aktaramiyoruz.
Ders saatleri disinda bu eksiklikler giderilmeli.” (Katilime1 numarasti:

10) dnermesi temsil edebilir.

Diger temalara gore daha az sayidaki katilimcinin goriisleri
dogrultusunda elde edilen temalar da bulunmaktadir. Bu baglamda
“Ders konulabilir.” temasim1 “Ders temelde 2 saat olmali. Se¢meli
olarak 5’°e tamamlanmali. Temel matematik géren ogrencilere bilgi
yiiklenmesi yapmaktan ziyade davramis kazandirilmaya ¢alisilmali.”
(Katilime1r numarasi: 5) goriisii nitelerken, “Konu eklenebilir.” tema-
sina “Ders programlarinda maalesef bu konulara yer verilmiyor. Bizim
dersimiz geregi bazen bu konulara deginiyoruz, duyussal alan konulari
eklenmelidir.” (Katilimeir numarast: 8) dnermesi 6rnek gosterilebilir.
Konuyla ilgili olan diger temalar olan “Ogretim ydntemi degisebilir.”
temasini “... Daha ¢ok deneye, daha ¢ok gézleme ve gezi programlarina
fazla prosediir olmadan, ¢ocuklarimin birbirlerini sevgi ve saygi bag-
larimin kuvvetlendirecek sekilde ve kitap okuma aliskanlhiklarim arti-
racak ¢alismalarla desteklenmeli. Isin 6zii yontem degisikliginde ben-
ce.” (Katilimer numarasi: 42) goriisii; “Egitim sistemi degisebilir.”

13

temasina “...Swnifta kalmanin olmamasi, velilere ¢ok hak verilmesi,
disiplin cezalarimin olmamasi, bagarmin odiillendirilmemesi, velinin

cocuk egitimi acgisindan yetersiz olmasi egitime engeldir. Sistem de-
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gismelidir. Egitim olmayinca ogretimde tam olmamaktadir.” (Katilimei

3

numarasi: 26) fikri; “Ar-ge kurulabilir.” temasina ise “...Arge ¢ali-

b

sanlart kurumlart icinde bagimsiz, sadece bu isle ilgilenmelidirler.

(Katilime1 numarasi: 2) 6nermesi 6rnek gosterilebilir.

Evet, yer verilmektedir. Ciinkii...

Calisma grubunda yer alan bazi 6gretmenler, toplumsal sorunla-
rin iistesinden gelecek birey yetistirecek kadar 6gretim programlarinda
duyussal alana yeteri kadar yer verildigini ileri siirmiis ve elde edilen
gortislerin analizi sonucunda olusturulan temalara asagida ver veril-

mistir.

Kamu kurumlar: destekliyor.

Goriiglerin analizi sonucunda yeterli goriilen temanin igerinde en
fazla yiiklemenin “Kamu kurumlari destekliyor.” temasina yapildigi
tespit edilmistir. Dolayisiyla sayica az da olsa, bazi 6gretmenlerin,
kamu kurumlan tarafindan yapilan etkinliklerin duyussal alana katki
sagladigini ileri siirmektedir. ilgili temaya referans olan katilimcilarm

bazilarinin goriisleri asagida 6rneklendirilmistir:

Tam anlamiyla da olmasa verilmektedir. Ozellikle belediyelerin
yvaptigi Sedep, Medeniyet okulu gibi projeler katki saglhyor. (Ka-
tilimc1 numarast: 7)

Degerler egitimi olsun SEDEP olsun bunlar onemli insanlara
daha fazla yer verilir. (Katilimec1 numarast: 11)
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Ders kitaplari yeterlidir.
Katilimeilarin bazilari, ders kitaplarinin duyussal alana yeteri
kadar yer verdigi goriisiinde birlesmistir. Bu temaya referans olan go-

risler asagida yer almaktadir.

...Ders kitaplarinda, etkinlikler de duyussal alana yer verildigini
diigiiniiyorum. (Katilimc1 numarasi: 14)

Egitim programlart son yilarda ¢agin gereklerine gore bir re-

vizyona ugramustir. Degerler egitimine ve duyussal alana eskiye

nazaran daha fazla onem verilmekte bunun icin bir¢ok etkinlik

diizenlenmektedir... (Katilimec1 numarasi: 34)
Bir Ogretmenin Duyussal Alana Yénelik Gorevlerine iliskin Co-
ziimlemeler

Duyussal alan acgisindan bir 6gretmenin goérevlerine iliskin iliskin
elde edilen goriislerin igerik analiziyle ¢oziimlemesi sonucunda olus-
turulan model Sekil 4’te yer almaktadir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
duyussal alan agisindan gdrevinin olmasina veya olmamasina iliskin
belirtilen goriislerden olusturan ve yiikleme sayisi en fazla olan temalar
ile bu temalar igerisinde yer alan goriisler asagida detayli olarak be-

timlenmistir.
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Sekil 4. Bir 6gretmenin duyussal alana yonelik goérevlerine iliskin

sematik gdsterim.

Evet, vardir. Bu gorevleri...

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin goriisleri, bir ogret-
menin duyussal alana yonelik gorevlerinin oldugunu ortaya koymak-
tadir. Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen temalara asagida

ver verilmistir.

Ornek-model olabilir.

Bir 0gretmenin duyussal alana yonelik gorevlerine iliskin elde
edilen veriler 1s131nda en fazla yiiklemenin “Ornek-model olabilir.”
temasina yapildigi tespit edilmistir. Bu baglamda katilimcilarin go-
riiglerine gore, 6gretmenlerin duyussal alan agisindan en biiyilik gorevi,
onlarin 6grencilere 6rnek (model) olmasi gerektigine isaret etmektedir.
Bu temaya referans olan ogretmenlerin bazilarinin goriisleri asagida

orneklendirilmistir.

Ogrencileri kurallara uymalart icin uyarmak. Ogrencilere érnek
olmak, yeri geldiginde 6rnekler vermek.(Katilime1 numarasi: 3)
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Ahlaki degerleri ogrencilere 6rnek olacak sekilde onem vermek,
onlara dogru rol model olmak. Degerler egitimine sitk¢a vurgu
yapmak. (Katilimci numarasi: 18)

Kilik kiyafetinden, konusmasindan, temizlik agisindan sevgi,
saygi, haksizlik, yardimlagsma her yonden ogretmen 6grencilere
model olmalidir. (Katilimc1 numarast: 32)

Once kendisi vermek istedigi davramsta érnek almali-
dir.(Gereksiz akan suyun kapatilmasi, giinesli bir giinde lamba-
larin yakilmamasi, sigara icilmemesi vs) selamlasmak konusu
isleyen bir ogretmen disarida selam vermiyorsa verdigi biitiin
egitim bosa gitmig demektir. (Katilime1 numarast: 39)

Aile-veli katilimini saglayabilir.

Ogretmenler tarafindan ikinci sirada en fazla yiikleme, “Aile-veli
katilimin1 saglayabilir.” temasina yapilmistir. Bu noktada 6gretmenle-
rin, duyussal alana iligkin en 6nemli gérevleri arasinda, egitim siirecine
aile ve veli katilin1 da saglamasidir. Bu temaya referans olan goriilerden

bazilar1 su sekildedir:

Veli-6grenci-6gretmen biitiinlesmesi saglanmalidir. Ogretmen,
veli-dgrenci ve devlet arasinda bir nevi kordon bagi gérevi tist-
lenmelidir. Hatta bu biitiinlesme icin okul icinde sadece velilerle
ozel ilgilenen bir 6gretmen grubu olusturulmalidir. (Halkla ilis-
kiler benzeri) (Katilimci1 numarasi: 2)

Sevgi, sayg, yardimlasma, dayanisma ve onlara rol model olarak
dgretmenin yaptiklariyla gostermesi. Aile ziyaretleri ve veli go-
riismesine agirlik verilmeli, beraber sene basi ve sene sonu et-
kinlikleri ile ogretmene sevgi ve giivenin artirilmast saglanmali-
dwr. (Katilime1 numarasi: 42)
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Mesleki gorevlerini yerine getirebilir.

Ogretmenlerin duyussal alana iliskin gorevleri arasinda “Mesleki
gorevlerini yerine getirebilir.” temasi da en fazla yiikleme alan temalar
arasinda yer almaktadir. Bu temaya referans olan katilimcilarin bazila-

rinin goriislerine asagida yer verilmistir.

...Isini cok sevmeli. Meslekte iyi yetistirmeli gerekirse yapmasi
gerekenden daha fedakdrlik yapmali, ya da meslegi neyi gerek-
tiriyorsa onu yapmali, sorun ¢oziiliir. (Katilime1 numarasi: 35)

Tiirk milli egitiminin (1739 sayili yasa ilk 3 madde) genel
amaglart bu konuda gdyet acik ve net. Bunu yapmamak, ayni
zamanda yasaya uymamaktir. Ayni zamanda da 6gretmenligin
geregini yapmaktir. Ama anket yapsak bu tic maddeyi kag kisi
okumugs/okumamigtir. Bu ii¢ maddenin tizerinde dursak ( durmak
yasal gérevimiz) sonug nasil olur? (Katilimc1 numarasi: 22)
Bir 6gretmenin duyussal alana yonelik gorevlerinin oldugunu
belirten ve 6nemli sayidaki 6gretmen tarafindan dile getirilen goriis-
lerden elde edilen temalar da olusturulmustur. Bu temalardan biri olan

2

“Ogrenciye deger verebilir.” temasma “Ogrencileri sevmek, kendi
cocugu gibi davranmak, ona deger vermek, fakat genelde zaten kendi
¢ocuklarimiza da ¢ok kabayiz.” (Katilime1 numarasi: 24) goriisii 6rnek
gosterilebilir. “Ogrenciye sorumluluk verebilir.” temasini ise “Ogren-
cilere sorumluluk verilmeli ve sorumluluklari anlatmali ve benimset-
melidir. Sorumluluklarint yerine getiren ve benimseyen ogrenciler,
ileride adilesi icin, vatani ve milleti i¢in kendine diisen gérev ve sO-
rumluluklarini da yerine getirecektir.” (Katilimci numarasi:41) oner-

mesi nitelemektedir. “Derste 6rnek olay kullanabilir.” temasini

«“...Ogretmenler, oncelikle davramgslariyla ornek olmalidirlar. Ancak
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en onemlisi 6rnek olaylara mutlaka yer vermeliler. Béylece 6grencile-
rin kisilik gelismelerini de etkilerler, ogrencilere etkili hikdayeler an-
latmalidirlar. Duyarhilik kazandirmak icin, mesela ¢evre ile ilgili faa-
livetler yapmalidirlar. Tutum ve davranislar onemlidir.” (Katilimci

numarasi: 29) goriisii temsil edici niteliktedir.

Diger temalara gore daha az sayidaki katilimcilarin goriisleri
dogrultusunda, duyussal alana yonelik bir 6gretmenin gorevleri oldu-
gunu gosteren temalar da belirlenmistir. “Ders dis1 zaman ve mekana
onem verebilir.” temasina “Ders saatleri disindaki zamanlarda ve
verlede ogretmen 6grenciye bir takim duyussal alan icerisinde insani
ozellikler kazandirmali ve onlart desteklemelidir.” (Katilimci numara-
st: 10) goriisii 6rnek verilebilir. “Milli ve manevi kiiltiirimiizii aktara-
bilir.” temasi ise “Vatana, millete haywrli nesiller yetistirmek igin ¢o-
cuklarimiza degerlerimizi 6gretmeliyiz. Bu degerlerle birlikte milli ve
manevi degerlerimizi ¢ocuklarimiza aktarmalyiz. Geleneklerimizi
ogretmeliyiz...” (Katilimci numarasi: 11) 6nermesiyle ortiismektedir.
“Odiil-pekistirec verebilir.” temasina “Ogrencileri, kurallara uymalar:
konusunda uyarmak, duyugsal alani ogretirken odiil vermek, pekistireg
kullanmak onemli. Aileleri okul kurallart konusunda bilinglendirmek
gerekir. Ogrencileri édiillendirmek onemli.” (Katilimci numarast: 4)
gorlisi ornek verilebilir. “Grup ¢alismalar1 yaptirabilir.” temasina ise
“Kesinlikle duyussal alana gére gorevleri vardir. Ogrencilerin birlikte
hareket etme yetisi, birlikte is yapmasi, birlikte ders ¢alismasi, proje

yapmasi, grup olma ve diisiincelerini serbestce saglayabilmesi duyus-
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sal alandaki gorevlerdir.” (Katilimci numarasi: 7) 6nermesi referans

gosterilebilir.

Bir Ogretmenin Duyussal Alana Iliskin Gorevlerini Yerine Ge-
tirmesinde Karsilastign Engellere Iliskin Céziimlemeler

Duyusgsal alana iligkin gorevlerin yerine getirilmesinde karsila-
silan engellere iligkin katilimcilarin belirtikleri goriislerin igerik anali-

ziyle ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen model Sekil 5’te yer almak-

tadur.
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Sekil 5. Bir 6gretmenin duyussal alana iligkin gorevlerini yerine ge-

tirmesinde karsilastigi engellere iligskin sematik gosterim.
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Aile kaynakl engeller

Katilimcilarin goriislerine dayanarak, bir 6gretmenin duyussal
alana iligkin gorevlerini yerine getirmesinde en biiyiik engellerin aile-
den kaynaklandig: tespit edilmis ve olusturulan temalara asagida ver

verilmistir.

Ilgisizlik-bos vermislik.

Nitel analiz sonucunda, en fazla yiiklemenin “ilgisizlik-bos
vermislik” temasina yapildigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6gret-
menler, ailenin ¢ocuklarina duyussal alanda yer alan davraniglar ka-
zandirmada ilgisiz veya bos vermis oldugunu ileri siirmektedir. Bu
temaya referans olan katilimcilarin, bazi gortisleri asagida 6rneklendi-

rilmistir:

Aile ve 6gretmenin yeterli iletisim kuramamas: 6retmenin tagsi-
digir sosyal kaygilarin dileye basit goriinmesi, dilenin vurdum-
duymazligi, kaygisizligi vb. bu yiizden dileden destek alamama.
(Katilime1 numarasi: 18)

Ailesi, kigiyi yetistivirken ana problemleri ¢ézebilecegine dair
ozgiiven astlamamis olmasit ogrencinin yetisme stirecinde dilesi
tarafindan ona yeterince ilgi/sevgi saygi gosterilmeyip olumsuz
yonlerinin rencide edici sekilde dile getirilmesi. Ailelere bu ko-
nuda ilgisiz ve bos vermislik icinde. (Katilimc1 numarasi: 1)
Ogretmene asirt miidahale.

Katilimeilar tarafindan ikinci sirada en fazla yiikleme “6gretmene

asirt miidahale” temasina yapilmistir. Bu noktada 6gretmenler, du-

yussal alanda {izerine diisen gorevleri yerine getirmede ailenin asiri
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miidahalesi oldugunu vurgulamaktadir. Bu temaya referans olan bazi
goriisleri su sekildedir.

Aile, ¢ocugunun iyi bir insan olmasi icin gereken uyarilara dahi
tepki gostermekte ve yanlis yapmakta. (Katilimer numarasi: 3)

Benim ¢ocugumdan size ne, benim ¢ocugum yapmaz, ben ¢ocu-
guma giiveniyorum vs. seklinde doniitlerle ogretmenin elini ko-
lunu baglhyorlar. (Katilimer numarasi: 17)

Cocuk ailenin temsilcisidir. Alacaginiz her kararda dile oniiniize

bir bariyer koyarsa ve her karar merhalesinde aman bu dilenin

tepkisi ne olur diye diistiniirsek bu is olmaz. Bir ¢esit mobingtir

bu. (Katilimci1 numarasi: 18)

Aile-okul arasindaki deger catismasi.

Nitel analiz sonucunda en fazla yiiklemenin oldugu temalarda biri
de “dile-okul arasindaki deger catigmas1” temasidir. Bu baglamda ka-
tilimcilar, kimi durum ve zamanlarda éile ile okulun gocuga farkli
uygulama ve muamelede bulundugunu ileri siirmektedir. Bu temaya
referans olan ogretmenlerin bazilarinin gorisleri asagida 6rneklendi-
rilmistir:

Okulda yanls oldugu belirtilen bir davramsin dilede normal

goriilmesi (meseld sigara veya alkol kullaniimast). (Katilimei
numarasi: 39)

Ailenin, kendi kiiltiiriinden getirdigi degerlerle ogretmenin ka-
zandirmak istegi hedef deger davramislar: arasindaki uyumsuz-
luk. (Katilimc1 numarasi: 9)

Aile farkl okul farkli telden ¢aliyor. Meseld, toplumsal duyarli-
likla ilgili ogretmenin vermek istedigi davranis evde desteklen-
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miyor, deger yargilar: gibi. Cevre temizligi. (Katilimc1 numarasi:

29)

Aile ici problem-siddet.

Ogretmenler tarafindan en fazla yiiklemenin yapildig1 diger bir
yer ise “dile i¢i problem-siddet” temasidir. Bu noktada dgretmenler,
aile igerisindeki problemlerin ve aile i¢i siddetin, ¢gocuklarin duyussal
kazanimlarina engel oldugunu ileri siirmektedir. Bu temaya referans

olan katilimcilarin baz1 goriisleri su sekildedir:

Aile problemi olan ¢ocuklar hi¢bir seyi umursamiyor Odevlerini,
proje gorevierini yapmuyor, terbiye suirlarim zorluyor. (Kati-
limc1 numarast: 8)

Bosanmis olan, siddet goren, ¢esitli problemleri olan kisilerin
cocuklarinda da maalesef problemler oluyor. Bunlarla ézel ilgi-
lenmeliyiz. Ailede ilgi olmayinca da ¢ocuklarimiz problem ¢ika-
rabilmekte. (Katilimci1 numarasi: 11)

Stmartklik-sorumsuzluk.
Katilimcilardan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda
“simariklik-sorumsuzluk” temas1 da fazla yiiklenmenin yapildig: te-

malar arasinda yer almaktadir. Bu temaya referans olan katilimcilardan

bazilarinin goriisleri asagida 6rneklendirilmistir:

Ailelerin ¢ocuklarim gereginden fazla simartiyor, sorumluluk
vermiyor, disiplinin olmamasi. Anne-baba davranislariyla ornek
olamuyor, dogruyu yanlisi ogretememesi. Cocuk yanlisla karsi-
lasinca onun dogru olmadigini bilmesi. (Katilimci numarasi: 27)

Aileler ¢ocuklart icin fazla hosgoriilii davraniyorlar. Aile i¢inde
disiplin saglanamuyor. Simdiden cocuklarina séz gegiremiyor,
dogrulart 6gretmiyorlar. Maalesef simarik her istedigi (dogru ya
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da yanlig) yapilan ¢ocuklar yetistiriliyor, sorumluluk yok, sima-

riklik ¢ok. (Katilimc1 numarasi: 41)

Ornek-model olmamak.

Calisma gurubu tarafindan en fazla vurgulanan aile kaynakl
engellerden birinin de “6rnek-model olmamak” temasinda yer aldigi
goriilmektedir. Bu temaya referans olan goriislerden bazilar1 agsagida

verilmistir:

Aile cocuguna ornek olarak gerekli sorumlulugu vermeli, gere-
ken uyarilar yapmali;, ama en énemlisi uygun rol model olmali-
dir. (Katilime1 numarasi: 44)

Cocuk vaktinin ¢ogunu dile ortaminda gecirir. Biz onlarin bir
donemini kapsiyoruz ve gelip gegiciyiz. Ben ogrenciye dogruyu,
emek vermeyi ogretiyorum. Ama dilede ¢ocuk yalan goriiyor ya
da baba hirsizliktan hapiste meseld. Kimi 6rnek alsin ¢ocuk, beni

mi, babasini mi? (Katilimc1 numarasi: 32)

Bir 6gretmenin duyugsal alana yonelik gorevlerini yerine getir-
mesinde karsilastig1 aile kaynakli engellere iliskin ylikleme sayist ve
hiyerarsik sira takip edilerek olusturulan temalar ise sunlardir. “Bilis-
sel-akademik basar1 odaklihk” temasi “Aileler cocuklarim degerlendi-
rirken akademik basariyt baz alirlar. Okulda kazanilan davranis, du-
yussal gelisimi ¢ok onemsediklerini diisiinmiiyorum.” (Katilimct nu-
marasi: 5) goriisiiyle drtiismektedir. “Onemsememe” temasina “Kesin-
likle 6nemli, sizin derste yaptiginizi duyussal alanla ilgili tutum dile
tarafindan yapimadiginda ya da desteklenmediginde herhangi bir
fayda saglamiyor.” (Katilime1 numarasi: 7) onermesi 6rnek gosterile-

bilir. “Ailede deger catismasi” temasim “Cocugunu nasil yetistirece-
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gini bilmiyor. Anne siyah derken baba beyaz demektedir. Biri destek-
lerken diger bagirip ¢cagirmakta veya dovmektedir.” (Katilimc1 numa-
rast: 7) goriisii temsil etmektedir. Ote yandan “Etkisiz iletisim” temas1
“Cocuklarimizin onemli kismumin dileleri ile saglikl iletigimi yok, ile-
tisimi televizyona birakmiglar.” (Katilimci numarasi: 16) goriisiiyle
ortiisiirken, “Par¢alanma-bosanma” temasi “Anne-baba arasinda ya-
sanan stkintilar, bosanmalar, par¢alanmis dileleri olumsuz etkiler.”

(Katilime1 numarast: 22) énermesiyle dogrulanmaktadir.

Medya kaynaklh engeller

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin goriisleri dogrultu-
sunda, bir 6gretmenin duyussal alana iliskin gorevlerini yerine getir-
mesinde, diger en biiylik engellerin medyadan kaynakli oldugu ortaya
cikmistr. Qlgili kategori i¢in goriislerin analizi sonucunda olusturulan

temalara agagida deginilmistir.

Olumsuz etki.

Ogretmenlerden elde edilen goriislerin igerik analizi sonucunda
en fazla yiiklemenin “Olumsuz etki” temasina yapildigi ortaya ¢ikmis-
tir. Dolayistyla medyanin ¢ocuklar {izerindeki olumsuz etkisi, onlarin
duyussal alandaki kazanimlar1 elde etmelerinde medya kaynakli en
biiylik engel oldugu goriilmektedir. Bu temaya referans olan katilim-

cilarin bazilarmin goriisleri asagida drneklendirilmistir.

Uziilerek soyliiyorum tv, internet ve digerleri gretmenden daha
etkili hale geldiler. Kotii sayfalara girerek olumsuz davranislar
edinebiliyor 6grenciler. Bunun engellenmesi gerekir. (Katilimci
numarasi: 8)
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Ogrenciler teknoloji merak: yiiziinden sorumluluklarini yerine
getirememekte, asirt bagimli hale gelmekte, zaman israfi, sos-
vallesememe, dikkat daginikligr gibi sonu¢lar meydana gelmek-
tedir. (Katilimc1 numarasi: 30)

Iletisim araclart (televizyon, bilgisayar oyunlar)) c¢ocuklar
olumsuz yonde etkilemektedir. Bilgisayar oyunlarindan etkilenen
¢ocuklar kavgaci, doviisen, her zaman kendini hakli olacagini
diigiinen bireyler olarak yetismektedirler. (Katilimer numarasi:
41)

Gelisen teknoloji internet ve ozellikle tv ve tv dizileri ¢ocuklari-
mizin birinci egitimcisi haline geldi. Cocuklar, internet siteleri
(face) ya da tv basinda ¢ok vakit harcar hale geldi. Dolayisiyla
orda ne goriirse onlari yapar hale geldiler, onlar da ¢ocuklart
genellikle olumsuz etkiledi. (Katilimc1 numarasi: 17)

Seviyesiz programlar.

Katilimeilar tarafindan ikinci sirada en fazla yiikleme “seviyesiz

programlar” temasina yapilmistir. Bu noktada dgretmenler, medyada

yer alan programlarin seviyesinin ¢ocuklarin duyussal alanina olumsuz

tesir ettiine isaret etmektedir. Ilgili temaya referans olan bazi goriisler

su sekildedir:

Degerler ve ahlaki kurallara ters diisen yayinlarin yapilmasi.
(Katilime1 numarast: 14)

Televizyon programlari, dizileri ¢ocuklarin davraniglarini
olumsuz etkiliyor. Kiifiirlii konugmalar, degisik hareketler... Bil-
gisayar oyunlart insanin degerini diigiiriiyor. (Katilimc1 numa-
rasi: 29)

Medyada insana saygili ve seviyeli programlar yerine psikolojiyi
olumsuz etkileyecek programlarin sik¢a yer almasi ve 6gretmenin
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segici davranmaksizin kimi zaman/¢ogu zaman bu programlar

takibi. (Katilime1 numarasi: 1)

Duyussal alana yonelik gorevlerini yerine getirmesinde bir 6g-
retmenin medya kaynakli karsilastigi engellere iliskin ylikleme sayis1
ve hiyerarsik sira dikkate alinarak olusturulan temalar soyledir.
“Ozenti-6zendirme” temas1 “Bircok iletisim aracimin okuldaki egitim
faaliyetlerini resetlemesi, bu araglarin denetimsizligi, egitimi olumsuz
etkiliyor. Siz ¢ocuga cipsin zararlarim anlatin, reklamlar ozendirsin,
siz ¢ocuga ornek 6grenci profili ¢izin, ¢ocuk okul dizilerindeki ogren-
ciye benzesin, ilging.” (Katilimc1 numarast: 22) goriisiiyle ortiismekte-
dir. “Zaman almasi-kayb1” temas1 “Iletisim araclarimin bireyle-
rin(ogretmenlerin) hayatinda biiyiik bir yer kaplamasi da yine ogret-
menleri bu alanda zayiflatir.” (Katilimci numarasi: 29) onermesiyle
nitelenmektedir. “Yetersiz medya okur-yazarli§i” temast “Program
secilmemesi her seyin bilingsizce seyredilmesi, internette savas oyun-
lar1, haberlerde cinayetler, kavgalar, ¢cocuklar: siddete itiyor, ne sey-
redilir ne dinlenir ne oynanwr bilmiyoruz.” (Katilimci numarasi: 26)
onermesiyle mesajin1 iletmektedir. “Ahlaki yozlasma” temasi
“Ahldkimizi bozan programlar, ogrencilerimizin seviyesine uygun
olmayan programlar, ahldk gitti ve biz yozlastik gibi.” (Katilimer nu-
marast: 11) gorlisliyle ortiismektedir. “Yanlis yonlendirme” temasina
“Aymi seyi soyleyen, pek ¢cok arag... Ger¢ek duyarlilik alanlarindan
uzak, yanhs yonlendiren ya da etkisiz iletisim gerec¢leri, neye inanaca-
g1z, hep yanlilik dolu tv.” (Katilimc1 numarast: 27) fikri 6rnek gosteri-
lebilir. “Kiiltiir ve medya arasindaki deger ¢atismasi” temasi ise

“Okulda isledigi, ogrendigi etik davramislarin televizyon internet ga-
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zetelerde farkli lanse edilmesi; okul baska sey soyliiyor medya baska

sey.” (Katilime1 numarast: 39) goriisiiyle nitelendirilebilir.

Okul kaynakh engeller

Ogretmenlerin goriislerine gore, bir 6gretmenin duyussal alana
iliskin gorevlerini yerine getirmesinde okuldan kaynakli engellerin
oldugu da ortaya c¢ikmistir. Okul kaynakli engeller kategorisinde yer

alan temalar ve bu temalarla ilgili 6rneklere asagida deginilmistir.

Okul-dile arasu iletisim eksikligi.

Katilimcilardan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda
okul ile aile arasinda iletisim eksikliginin duyussal alanda yer alan
davraniglar1 kazandirmada olduk¢a onemli bir engel oldugu tespit
edilmistir. Bu temaya, asagida yer alan goriis referans olma o6zelligi

tasimaktadir.

Okul idaresi, veli ve ogrenci arasindaki iletisim eksikligi olduk¢a
yaygwn. Bir okul diistiniin ki veliyle, bir veli diistiniin ki okulla hi¢
iletisime ge¢miyor. Cocuk okulda 6ldii mii kaldi mi, velinin ha-
beri yok. Ogrenci a¢ mi susuz mu, okulun haberi yok; ciinkii ile-

tisim yok. (Katilimc1 numarasi: 11)

Bilissel alan agirlig.

Calisma gurubu tarafindan okul kaynakli 6nemli engellerden biri
de okulun biligsel alana ve 6grencinin basarisina agrilik verdigi sekli-
dedir. Asagida yer alan goriis, bu temay1 yansitma 6zelligi tasimakta-
dir:

Egitim-ogretim programlart o kadar dolu ki duyussal alanlara
iliskin ¢alismalart yetistirecek zaman ¢ok kisith. Bu zamanda



282 Dog. Dr. Etem YESILYURT

okul, kitabi bilgilere agirlik veriyor, TEOG sinavi ve bu sinavdaki

basart tek kritedir diyebilivim. Varsa yoksa, basari, basari, ba-

sart. (Katilimc1 numarast: 25)

Disiplinsizlik.

Nitel analiz sonucunda 6nemli sayida yiiklemenin “disiplinsizlik”
temasina yapildigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenler, okulla-
rin disiplinden mahrum oldugunu ve bunun 6grencilere duyussal dav-
rani§ kazandirmada 6nemli bir engel teskil ettigini 6ne slirmektedir. Bu
temaya asagida yer alan goriis referans olma 6zelligi tasimaktadir:

Okulda ¢ocuklara yaptirim uygulanmamasi, sorumlulugunu ye-

rine getirmeyen ogrencilere, davramsimn yanlhs oldugunu bilen

ogrencilere yaptirim veya ceza uygulanmamasi, c¢ocuklarin
“vurdumduymaz“ olmasina neden olmaktadr. Okulda disiplin

olmazsa, olacagi da budur. (Katilimci1 numarasi: 41)

Ogretmenler arasindaki tutarsizhik.

Ogretmenlerden elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda,
duyussal alana verilen 6nem konusunda 6gretmenler arasinda tutarsiz-
lik yasandigi tespit edilmistir. Bu temaya referans olan 6gretmenlerden

ikisinin goriisleri asagida yer almaktadir:

Okul ortaminda gerek akranlar gerekse ogretmenlerin goriisleri
arasinda ¢eliski yaganmasi. (Katilimc1 numarast: 9)

Calisanlar ve idareciler arasinda, ozellikle de 6gretmenler ara-
sinda tutum, goriis ve bakis farklari engel olabilir. Ama bu en-
geller ortak akilla asilmal, bireyler sorunun degil; ¢oziimiin
pargast olmali. (Katilimcl numarasi: 22)
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Bir 6gretmenin duyussal alana yonelik gorevlerini yerine getir-
mesinde karsilagtigi okul kaynakli engellere iliskin yiikleme sayis1 ve
hiyerarsik sira takip edilerek olusturulan diger temalar sirasi ile sun-
lardir. “Yonetimin destek olmamasi” temas1 “Bazen idare, bizi veli ile
yiiz yiize getirmeyin ya da dilesi diisiinmiiyorsa, siz de ugragmayin,
seklindeki doniitlerle dgretmen desteksiz kalip bir sey yapmaktan vaz-
gecgiyor.” (Katilimer numarasit: 17) fikriyle 6zdestir. “Gorev sayilma-
mas1” temasi “Okuldaki biitiin personelin gereken 6nemi ve hassasiyeti
gostermemesi, bu alani gérevi olarak gérmemesi.” (Katilimci numa-
rast: 34) Onermesiyle Ozetlenebilir. “Disipline asir1 6nem verme” te-
mast ise “...En onemlisi okuldaki otorite problemidir. Asirt disiplin ve
otorite saglamaya ¢alisan bir ogretmenin duygusal frekans gondere-

bilecegini diigtinmiiyorum.” (Katilimc1 numarasi: 33) goriisiiyle temsil

edilebilir.

Arkadas kaynakh engeller

Katilimcilarin goriislerine dayanarak, bir 6gretmenin duyussal
alana iligkin gorevlerini yerine getirmesinde kategorik olarak son sirada
ise arkadas kaynakli engellerin yer aldig1 tespit edilmis ve olusturulan

temalara asagida ver verilmistir.

Olumsuz tutum-etki.

Katilimcilardan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda,
arkadas c¢evresinin ¢ocuklar {lizerindeki olumsuz tutum ve etkisinin,
duyussal alanda yer alan davraniglar1 onlara kazandirmada énemli bir
engel teskil ettigi ortaya ¢ikmistir. Bu temaya referans olan 6gretenlerin

bazilarinin goriisleri asagida 6rneklendirilmistir.
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Kotii arkadas ¢evresine sahip kisiler maalesef kotii aliskanliklara
maruz kaliyor. (Katilime1 numarasi: 8)

Verdigimiz emekler, ne yazik ki, disarida gezdigi arkadaslar ta-
rafindan yok ediliyor. (Katilimci numarast: 10)

Ogrencinin arkadaslar tarafindan alaya alinarak hassasiyetle-

rinden uzaklagtirilmas:. (Katilimci numarast: 18)

Duyussal alana yonelik gorevlerini yerine getirmesinde bir 6g-
retmenin arkadas kaynakli karsilastigi engellere iliskin yiikleme sayis1
ve hiyerarsik sira dikkate alinarak olusturulan diger temalar ise su
sekildedir. “Yanlis model-6rnek-6zenti” temasima “Ozellikle ergenlik
doneminde kendi arkadaslarinin tutum ve davranislarini benimseme,
onlara uyma ve onlari model alma yanhshig ¢ok fazla.” (Katilimel
numarasi: 14) goriisii 6rnek verilebilir. “Olumsuz kiyas-karsilagtirma”
temasi ise “Ama arkadaslarimda yapiyor, onlart gérmiiyorsunuz, sek-
linde arkadaslari yaparsa kendinin de yapma hakki oldugunu iddia
edip ogretmenin soyledigi dikkate alinmiyor. Cocuk kendi hatasini
ozellikle olumsuz davranig sergileyen arkadaslariyla kendisini kiyas-
lyor ve hakli olmaya ¢alisiyor.” (Katilime1 numarasi: 17) goriisiiyle

ortiismektedir.

Tartisma ve Sonug¢
Calismanin birinci alt amacina iligskin olarak, toplumda en fazla
saygisizlik, bencillik, duyarsizlik, hosgdriisiizliik, terdr, maneviyat
eksikligi, trafik, toplumsal siddet ve ekonomik sorunlarin goriildigi
tespit edilmistir. Ote yandan giivensizlik, adaletsizlik, medya sorunu,

siyasi gruplasma, madde bagimliligi, ahlaki yozlagma, yalan ve ¢evre
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kirliligi sorunlarinin da toplumda siklikla goriilen sorunlar arasinda
cehalet, hirsizlik, sevgisizlik ve issizlik de en fazla goriilen toplumsal
sorunlar arasinda yer almistir. Ayrica Oonyargi, kiifiir-argo, dedikodu,
sekilcilik, ¢ocuk istismar1 ve carpik kentlesme de 6nemli toplumsal
sorunlar arasinda ifade edilmistir. Diger yandan ofke, torpil, yalaka-
lik-yagcilik ve bosanma da daha az siklikla olsa da toplumda yasanilan
sorunlar arasinda oldugu sonucuna varilmistir. Alanyazinda yer alan
pek c¢ok arastirmanin sonucu, bu arastirmadan elde edilen sonucu des-
tekler nitelik tagimaktadir. Beyaznokta Gelisim Vakfi tarafindan ya-
yinlanan bir K6k Sorunlar Hakkinda A¢iklamalar baslikl bir ¢aligmaya
gore (2007), sayilar1 ¢ok olmasina ragmen Oncelikli sayilabilecek top-
lumsal sorun alanlarini; milli biitlinliik ile ilgili sorunlar, terér ve anarsi,
saglik sorunlari, egitim sorunlari, issizlik ve ekonomik sorunlar, cesitli
ozgiirliiklerdeki sinirlamalar, konut sorunlari, ¢evre sorunlari, sosyal
giivenlik sistemi yetmezligi sorunu, trafik anarsisi sorunu, kiiltiirel
yozlagma sorunu, is kazalar1 sorunu ve adaletin geg tecelli etmesi so-
runu seklinde siralamaktadir. Aymi sekilde, Cetin (2013) tarafindan
yapilan bir ¢alisma, 08retmenlerin 6grencilere iliskin karsilastiklar
istenmeyen davraniglar arasinda sinif kurallarina uymama, kiifiirlii
konusma, derste izinsiz konusma, ¢ekingenlik, hiperaktiflik ve dikkat
eksikligi, siddet icerikli televizyon programlari seyredilmesinden
kaynaklanan sorunlar (tehdit etme) oldugunu ortaya koymaktadir.
Konuyla ilgili baska bir arastirmada Cankaya (2011), O68retmen
goriisleri cergevesinde en ¢ok karsilagilan ve istenmeyen 6grenci dav-

raniglarinin  6grenciler arasi kavgalar, derse ilgisizlik, O0gretmene
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saygisizlik, kopya ¢ekmek, sinif igerisinde gruplasma, dersin akigini
bozmak ve O6grencinin sorumluluk iistlenmekten kagmasi oldugunu
saptamistir. Benzer sonuglar, bazi arastirmacilar tarafindan da tespit
edilmistir. Ozerkmen (2012), toplumda en fazla yasanilan sorunlarin
basinda siddetin yer aldigin1 ortaya koyarken, Keles (2010), Saygili ve
Giirsimgek (2008) ise, kiifiirlii (argolu) konugmanin toplumdaki 6nemli

sorunlar arasinda oldugunu belirlemistir.

“Toplumda goriilen sorunlar, katilimcilar1 rahatsiz etmekte
midir?” sorusunun yer aldigi aragtirmanin ikinci alt amacina iliskin
olarak su sonuglara ulagilmistir. Toplumda goriilen sorunlarin
katilimcilar1 rahatsiz ettigi tespit edilmistir. Toplumsal ¢okiisii
hizlandirmasi, bu durumum insam rahatsiz etmesi, sorunlarin kendi
sorunlart olmast ve nitekim huzurun bozulmasi toplumsal sorunlarin
Ogretmenleri rahatsiz etmesinin baglica nedenlerini olusturmaktadir.
Ote yandan katilimcilarin toplumsal sorunlardan rahatsiz olmasimin
diger nedenlerini ise toplumsal sorunlarin insana yakismamasi ve hayat

hakkini ihlal etmesi olusturmustur.

Calismanin tigiincii alt amacina iliskin olarak, az sayida 6gretmen
tarafindan, degerler egitimi, SEDEP vb. projelerle kamu kurumlarinin
destekledigi ve duyugsal alanla ilgili ders kitaplarinin yeterli oldugu
dile getirilmistir. Ancak, katilimcilar tarafindan, agirlikli olarak vur-
gulanan nokta; toplumsal sorunlarin iistesinden gelecek birey yetisti-
recek 6gretim programlarinda, duyussal alana yeteri kadar yer veril-
memesidir. Bu eksikligi gidermek i¢in yapilan Onerilerin basinda 6g-

retim programlarinda (derslerde) biligsel alana verilen yerin azaltilma-
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s1, Ogretmenin yenilige agik olmasi, egitim siirecine aile katiliminin
saglanmast ve uygun modellere yer verilmesi yer almistir. Bunlari
derslerde uygulamaya agirlik verilmesi, 6rnek sahsiyetlerin model
gosterilmesi ve ders disi etkinliklerin yapilmasi onerileri takip etmistir.
Ote yandan duyussal alanla ilgili ders ve konu eklenmesi, dgretim
yonteminin ve egitim sisteminin degismesi ile konu hakkinda ar-ge

kurulmasi onerileri de yer almistir.

Arastirmadan ortaya ¢ikan Ogretim programlarinda duyussal
alana yeteri kadar yer verilmedigi sonucu, literatiirde duyugssal alan
odakl1 yapilan arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Otluoglu (2002)
tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda, ilkgretim programlarinda
kazandirilmasi gereken bazi duyussal alan davraniglarindan s6z edild-
181; ancak igerikte bu davranislarla ilgili boliimlere pek yer verilmedigi
ve bunlarin nasil kazandirilabilecegi konusunda somut Orneklerin
bulunmadig1 tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunu destekleyici,
dikkat c¢ekici ve bir o kadar da sasirtict bir sonu¢ da Turan (2013)
tarafindan yapilan arastirmadan elde edilmistir. ilgili arastirma, din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi derslerinde dogrudan ya da dolayli olarak bazi
kazanimlara yer verildigini, bu kazanimlarin ¢ok biiyiik bir kisminin
biligsel alanla ilgili oldugunu, duyussal alanla ilgili kazanimlarin ise
toplam miifredat icerisinde yiizde ii¢ gibi kiigiik bir oranda kaldigini
teyit etmektedir. Bunlarin yani sira, alanyazinda yer alan pek ¢ok
arastirma, Ogretim programlarinda duyugsal alana yeteri kadar yer
verilmedigini ortaya koymaktadir (Albayrak ve Aydin, 2002; Arslan,
Isiksal-Bostan ve Sahin, 2013; Cepni, Ayvaci, Senel-Coruhlu ve
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Yamak, 2014; Ciftgi, 2010; Demirbas ve Yagbasan, 2006; Erdogan ve
Gok, 2011; Gazel ve Erol, 2012; Geng, Tutkun ve Coruk, 2015; Kayhan
ve Tokcan, 2013; Ozmen, 1999; Yasaroglu, 2013).

“Bir o6gretmenin duyussal alana yonelik gorevleri var midir?”
sorusunun yer aldig1 aragtirmanin dordiincii alt amacina iligskin olarak,
ogretmenlerin duyussal alana yonelik gorevlerinin oldugunu ortaya
cikmistir. Bu gorevlerinin basinda duyussal alanda yer alan davraniglar
bakimindan 6gretmenin drnek-model olmasi, duyussal egitim siirecine
aile-veli katilmini saglamasi ve konuyla ilgili mesleki gorevlerini
yerine getirmesi yer almistir. Bunlarin yani sira 6grenciye deger ve
sorumluluk vermesi ile derste 6rnek olay kullanmasi da 6gretmenin
duyussal alana iliskin gérevleri arasinda gosterilmistir. Ote yandan ders
dis1 zaman ve mekana 6nem vermesi, milli ve manevi kiiltiirimiizii
aktarmasi, derste Odiil-pekistire¢ kullanmasi ve grup calismalari
yaptirmasi da duyussal alanda davraniglarin 6grencilere kazandiril-

masinda 6gretmenin gorevleri arasinda yer almistir.

Duyussal alan bakimindan 6gretmenlerin rol ve sorumluklari
iizerine yapilan arastirmalarin ortak sonucu olarak 6gretmenin model
olmas1 ve ailenin egitim siirecine katilmasi yer almaktadir. Giiven
(2004), Ogretmenler tizerinde yiiriittiigii bir arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin iyi bir model olmasinin ve bu 6zelliklerini 6grencilere
yansitmasinin dnemini ortaya koymakta ve dostca yaklasimi, nezaketi,
saygiy1, Ogrencilerin kisiliklerini géz 6niinde bulundurmayi ve iyi bir
rehber olmay1 etkili 6gretimin temel ilkeleri olarak belirtmektedir.

Duyusal alan egitiminde &ilenin Onemini ortaya koyan baska bir
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arastirmada ise Ozdemir (2007), cocuklari kisisel ve ahlaki gelisimine
iliskin biitin sorumluluklar1 sadece okullara yiiklemenin yanlis
oldugunu, toplumun biitiin katmanlarinin bu konuda okula yardimci
olmas1 gerektigini ileri slirmekte ve c¢ocuklarin kisisel ve ahlaki
gelisimi i¢in egitimde okullar ile ebeveynler arasinda etkili bir ortak
hareket sekli kurulmasinin, okul ile toplum arasinda yakin bir ¢alisma
ve is birligi olusturulmasinin yagadigimiz toplumsal degisimin ve ¢agin
bir geregi oldugunu ortaya koymaktadir. Konuyla ilgili yapilan
aragtirmalar incelendiginde (A¢ikgoz, 2007; Aydin ve Akyol-Giirler,
2013; Celik ve Yesilyurt, 2014; Giirdogan-Bayir, G6z ve Bozkurt,
2014; Habaci, Tanrikulu, Atici, Urker ve Adigiizelli, 2013; Karatas,
2013; Kefi, Celikdz ve Erisen, 2013; Ozer ve Gelen, 2008; Sahin, 2011;
Yaman, 2012; Yesilyurt ve Kurt, 2012; Yesilyurt, 2006, 2011) ¢ocuk-
larin (6g8rencilerin) duyusal alanda yer alan davraniglar1 kazanmasinda
ogretmenin uygun model (6rnek) olmasiin ¢ok 6nemli bir faktor ol-
dugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte, aile katilimimin g¢ocuklarin
duyussal alan egitimi siirecine olduk¢a onemli katkisinin oldugunu
cesitli arastirmalar ortaya koymaktadir (Eres, 2009; Kandir ve Alpan,
2008; Kir, 2011; Onder, 2013; Ozen, 2011; Seger, Sar1 ve Olcay, 2006;
Tagkin, 2011; Yazar, 2012).

Calismanin besinci alt amacina iliskin olarak, bir 6gretmenin
duyussal alana iliskin gorevlerini yerine getirmesinde en biiyiik en-
gellerin dileden ve medyadan kaynaklandig tespit edilmis, bunlari okul
ve arkadas kaynakli engellerin takip ettigi ortaya ¢ikmistir. Eristi ve

Tunca (2012) tarafindan benzer amagla yapilan bir ¢alismanin sonu-
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cunda, Ogretmenlerin, Ogrencilere duyussal yeterlikler kazandirma
konusunda aileler basta olmak {iizere, dgrencilerden, gevresel faktor-
lerden, gorsel ve isitsel medyadan kaynaklanan sorunlar yasadiklari
belirlenmistir. Ayn1 ¢alismanin sonuglarina gore, yasanan bu sorunlarin
giderilebilmesi i¢in aile, 6gretmen, okul, 6gretim programi, medya vb.
biitiin degiskenlerin kiilliyen ele alinmasi gerektigi {izerinde du-

rulmustur.

Arasgtirmanin sonuglari arasinda, duyugsal alana iligkin gérevlerin
yerine getirilmesinde aile kaynakli engellerin baginda, ailenin duyusal
alana iligkin gorevlerinde ilgisiz davranmasi, bos vermisligi, 6gretmene
asir1 miidahalede bulunmasi, aile-okul arasindaki deger ¢atismasinin
yasanmasi, aile i¢i problem-siddetin olmasi, ailenin ¢ocuklari
simarik-sorumsuz  sekilde yetistirmesi ve ailenin  ¢ocuklara
ornek-model olamamas1 yer almustir. Aile kaynakli bu engelleri, ailenin
biligsel-akademik basariya odaklanmasi ve duyussal alani 6nemsem-
emesi, aile icerisinde deger catigmasinin yaganmasi, ailenin ¢ocuklarla
etkisiz iletisimi ve ailelerin pargcalanmasi-bosanmasi takip etmistir.
Konuyla ilgili olarak Eristi ve Tunca (2012) tarafindan yapilan bir
calismanin sonuglarina gore 6grencilere duyussal yeterliklerin kazan-
dirilmasi siirecini olumsuz yonde etkileyen aile kaynakli sorunlarin
basinda, ailelerin ¢ocugun duyussal gelisimine iliskin farkindaliklarinin
olmamas1 ve ailelerin ekonomik imkaninin yetersizligi gelmektedir.
Ayni calismanin diger sonuglar arasinda aile sorunlarinin ¢ocuklara
yansitilmasi, aileler tarafindan merkezi sinavdan basarili olacaklari

bi¢imde test ve sinav basarisina odakli ders islenmesi konusunda okula
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ve 0gretmenlere baski yapilmasi, yasanan soruna etki eden énemli bir
etmen olarak bulunmustur. Ote yandan Erdem’in (2010) arastirmasi
sonucunda, velilerin 6gretmen tlizerinde baski kurmaya c¢alistmalarinin,
Dagli ve Baysal’in (2012) calismasi sonucunda ise, disiplin sorun-
larmin ilk {ic nedeni olarak ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan
tutum ve davraniglarinin yer almasi, bu arastirmadan ortaya ¢ikan so-
nucu desteklemektedir. Bunlarin yani sira, Yapici ve Yapict (2003)
tarafindan yapilan ¢alismada velilerin ¢ocuklarina kars ilgisiz oldugu,
okulla iletisim kurmadigi, egitim seviyesinin diisiik oldugu, ekonomik
durumlarinin  kotii  oldugu, ¢ocuklarindan beklediklerinin sadece
yiiksek not almalar1 bigiminde ortaya ¢ikan sonuclarinin elde edilmesi,
konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglarinin birbiriyle tutarli oldugunu

gostermektedir.

Ogretmenin duyussal alana iliskin gérevlerini yerine getirme-
sinde, medyadan kaynakli engellerin basinda, medyanin insanlar
iizerindeki olumsuz etkisi, medyada seviyesiz programlarin olmasi ve
cocuklari, davraniglart uygun olmayan kisilere O6zendirmesi, yer
almigtir. Medya kaynakli bu engelleri, zaman kaybina yol agmasi,
insanlarin medya okur-yazarlig1 konusunda yetersiz olmasi, medyanin
ahlaki yozlasmaya, yanlis yonlendirmeye ve deger catismasina sebep
olmasi takip etmistir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar (Akbulut,
2013; Akcay ve Ozcebe, 2012; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Avci ve
Giigray, 2015; Dolu, Biiker ve Uludag, 2010; Dural ve Dural, 2015;
Karagiille ve Cayc1, 2014; Mil ve Sanli, 2015; Ozakar ve Kogak, 2012;
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Taylan, 2011; Uzun, 2014; Yapici, 2006; Yilmaz ve Ersoyol, 2013)
benzer sonuglari ortaya koymus ve bu aragtirmadan elde edilen

sonuglar1 destekleyici nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin sonuglari arasinda, duyugsal alana iligkin gérevlerin
yerine getirilmesinde okuldan kaynakli engellerin ilk siralarinda
okul-aile arasinda iletisim eksikliginin olmasi, okulun biligsel alana
onem ve agirlik vermesi, okuldaki disiplin eksikligi, duyussal alandaki
davraniglarin  6nemi ve degerine iliskin Ogretmenler arasindaki
tutarsizlik yasanmasi yer almigtir. Duyussal alana yonelik okul
kaynakl1 bu engelleri, okul yonetiminin 6gretmene destek olmamasi,
okulun duyusal alan1 gorev alaninda saymamasi ve okulun disipline
asirt onem vermesi, takip etmistir. Bunun bir sonucu olarak, 6grenciler
yogun bir kaygi yasamaktadirlar, 6grenme motivasyonlar1 ve ilgileri
diisiik diizeydedir. Bu durum duyussal yeterliklerin kazandirilmasi
stirecini de olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sonug, 6zellikle sinanma
kaygisinin ve akademik basarinin yol actig1 sonuglar baglaminda elde
edilen aragtirma bulgulariyla (Carbonaro, 2005; Huberty, 2009; La-
Billois ve Lagace-Seguin, 2009; Smith, 2009) 6nemli 6l¢iide benzerlik
gostermektedir. Hem bu ¢aligmanin sonucu hem de alanyazinda yer
alan diger arastirma sonuclar1 Ogretmenlerin, ailelerin, okul ydne-
timinin ve sosyal cevrenin biligsel alana ve akademik basariya
odaklandigmm1 ve bu noktalara daha fazla agrnlik verdigini
gostermektedir (Yesilyurt, 2012). Ancak ister kuramsal ister deneysel
ister nicel isterse de nitel 6zellik tagisin, konuyla ilgili yapilan pek ¢ok

bircok caligmada, 6grencilerin biligsel alanda basarili olmalarinda
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duyussal alan davraniglarina sahip olmanin 6nemli bir etken oldugu ¢ok
net bir sekilde ifade edilmektedir (Alsop ve Watts, 2000; Aquino, 2011,
Bastug, 2014; Demirdag, 2015; Duit ve Treagust, 2003; Li, 2012;
Mubeen, Saeed ve Arif, 2013; Okoro ve Uwah, 2013; Simsek, 2012;
Thompson ve Mintzes, 2002; Tilfarlioglu ve Delbesoglugil, 2014;
Varis ve Cesur, 2012; Yesilyurt, 2013b, 2014).

Bulgulara dayali olarak arastirmadan elde edilen baska bir sonug
ise, bir d6gretmenin duyugsal alana iliskin gorevlerini yerine getirme-
sinde arkadas kaynakli engellerin ilk sirasinda, Ogrencilerin arka-
dasglarinin olumsuz tutum ve etkisinde kaldigidir. Duyussal alana
yonelik arkadas kaynakli diger engelleri ise 6grencilerin yanlis kisileri
model, Oornek almasi, onlara 6zenmesi ve Ogrencilerin kendilerini
olumsuz davranis sergileyen arkadaslariyla karsilastirarak kendilerini
hakli ¢ikarma cabasi icerisine girmesi tespit edilmistir. Akran ve
arkadagslar, grup tiyeleri i¢in ayn1 zamanda taklit edilecek modellerdir.
Cocuklar, akranlariin hareketlerini seyrederek yeni beceriler kazanir.
Ornek alinan akranlarin, ¢ocuklarin davramislari {izerinde olumlu veya
olumsuz etkisi oldugunu gosteren bir¢ok arastirma mevcuttur (Aslan,
2006; Atict, 2014; Cengiz ve Ince, 2013; Celikkaya ve Filoglu, 2014;
Danis ve Sahbikan, 2014; Erdogdu, 2010; Kaya ve Tuna, 2008; Ozgan,
Arslan ve Kara, 2014; Yesilyurt ve Karakus, 2011). Akran ve arkadas
cevresinin davraniglarini taklit etmeleri, eger ¢evresi ahlaki bozuk ve
uyumsuz davranislar gdsteren kimselerden olusmussa, cocuklarin ahlak
dis1 davraniglart aliskanlik haline getirmelerinin kapisini aralar. Zira

gengler, akran ve arkadaslarinin kilavuzlugunu daha ¢ok benimserler
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(Sengiin, 2007). Bu baglamda Yilmaz (2001) tarafindan yapilan bir
calismanin sonuglari, akran etkilesiminin yapici etkilerini gelistirme
sorumlugunun biiylik 6lgiide 6gretmene diistiiglinli, 6gretmenlerin,
ogrencilerin birbiri ile etkilesimleri i¢in uygun ¢evre kosullarim
saglamasi gerektigini, etkilesimin karsisindakini kabullenme ve gerek-
tiginde destekleme esasina dayanmasina 6zen gostermesini icap ettigini

ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirild-
iginde, basta saygisizlik, bencillik, duyarsizlik, hosgoriisiizlik, terdr,
maneviyat eksikligi, trafik, toplumsal siddet ve ekonomik sorunlar
olmak iizere, toplumda ¢ok sayida sorunun oldugu tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen diger bir sonug ise, toplumda yasanilan bu
sorunlarm, katilimeilar (88retmenleri) oldukca rahatsiz ettigidir. Ote
yandan, Ogretim programlarinda toplumsal sorunlarin {istesinden
gelecek birey yetistirecek kadar duyussal alana yer verilmedigi sonu-
cuna da ulasgilmistir. Ayrica, bir 6gretmenin biligsel alanda yer alan
davranislart 6grenciler kazandirmak kadar, duyussal alanda da yer alan
davraniglart da Ogrencilere kazandirma sorumlulugu oldugu ortaya
cikmistir. Ancak duyussal alanda yer alan davranislar1 6grencilere
kazandirma stirecinde 6gretenlerin basta aile ve medya kaynakli olmak
iizere okul ve arkadas kaynakli engellerle karsilastiklari tespit

edilmistir.
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