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Oz

Bu aragtirmanin amact, ilkokul 6gretim kademesinde matematik dersi 6gretiminde is-
birligine dayali 6grenme yontemi takim destekli bireysellestirme teknigi kullanimina
yonelik veli goriislerini belirlemektir. Nitel yaklagimin benimsendigi arastirmada, veri
toplama araci olarak goriisme teknigi kullamlmistir. Arastirmada, ilkokul 4. simf
“Matematik Ogretim Programi1”, “Uzunluklar1 Ol¢me, Esit Parcalara Bélme” iinite-
sinde yer alan kazanimlar dogrultusunda, takim destekli bireysellestirme teknigine da-
yali olarak hazirlanan alt1 haftalik (otuz saat) matematik dersi 6gretim planlari, 3 ayri
sinifta 6 hafta uygulanmistir. Uygulama baslamadan dnce, uygulamanin igerigi ve sii-
re¢ hakkinda veliler bilgilendirilmistir. Ogretim uygulamasi bittikten sonra uygula-
maya yonelik gortislerin alinmast amaciyla, alt1 6grenci velisi ile goriisme yapilmistir.
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Veli gorisleri, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6n uygulama ile gegerlik ve gilivenir-
lik formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Katilime1 goriislerinden elde edilen veriler, dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Aragtirmada elde edilen sonuglara gore; velilerin genel olarak takim destekli bireysel-
lestirme teknigine yonelik matematik dersi 6gretim uygulamalarini yararli bulduklari,
teknigin gerek normal gelisim gosteren 6grenciler gerekse 6grenme glicliigii olan kay-
nastirma ogrencilerinin matematik dersine yonelik ilgilerini arttirdigi, 6grencilere

lenceli bulduklarina yonelik sonuglar elde edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Matematik dersi; Isbirligine dayali 6grenme yontemi; Takim des-
tekli bireysellestirme teknigi; Kaynastirma egitimi; Ozel 6grenme giigliigii.

Investigation of Parents’ Opinions about Using
Team Assisted Individualization Technique in

Mathematics Course

Abstract

The aim of this study is to determine the parental views about the use
of team assisted individualization technique in mathematics teaching.
The qualitative research approach was adopted, and the data collection
technique interview method was used. In the research, sixs-week (thirty
hours) math lesson teaching plans prepared based on team-assisted in-
dividualization technique were applied for six weeks in three different
classes in line with the learning outcomes in the fourth grade Mathe-
matics Curriculum 4" grade “Measuring Lengths, Dividing into Equal
Parts” unit. Parents were informed about the content of the application
and the process before the application started. After the teaching prac-
tices were finished, six students’ parents were interviewed. Parents’
opinions were collected through an interview form prepared by the re-
searcher. Content analysis method was used for data analysis. The data
obtained from the participant opinions were supported by direct quota-
tions. According to the results obtained in the research; it is aimed that
parents generally find mathematics teaching practices for team-assisted
individualization technique useful; the technique increases their interest
in mathematics lesson for both students with normal development and
learning difficulties, they love the lesson for students, increase the mo-
tivation of the students, find the lessons understood and entertaining.
Keywords: Mathematics Course; Cooperative learning Method; Team-
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assisted individualization technique; Family involvement; Inclusion ed-
ucation; Specific learning disability.

Extended Summary

Introduction

The results of the research on the application of team-assisted individu-
alization technique showed that the technique had positive effects on the stu-
dents who had learning disabilities, enabled them to progress in line with their
abilities and capacities, and reduced the effects of learning disabilities in math-
ematics lessons, and provided the social acceptance of students with learning
disabilities (Ellala and Alslaq, 2017; Madden and Slavin, 1983; Slavin, 1985;
Tilaar, 2014). Today, parents care more about school success in relation to the
education of children. As a requirement of this idea, parents take more respon-
sibility for their children’s participation in learning activities at school and at
home (Aktas-Arnas, 2013). The responsibilities that families take lead to a
strong communication between families and the school (Cémert and Giileg,
2004). In Turkey in primary school teaching mathematics to students in main-
stream education and normal development teams that have supported efforts
to use personalization techniques, studies for students with normal develop-
ment are mostly quantitative (Aslan, 2016; Erko¢ and Artut, 2016; Gelici,
2011; Gelici and Bilgin, 2011; Gelici and Bilgin, 2012; Giilsar, 2014; Kog,
2015; Tarim and Akdeniz, 2008; Yildirim, 2011), it can be said that there is
no study evaluating the parents’ views to ensure family participation in the
use of the technique.

Purpose

Evaluation of the effects of the use of team-assisted individualization
technique on students’ academic achievement, attitude towards the course, so-
cial acceptance and permanence level of knowledge based on parents’ views
in mathematics teaching, to be a resource for the use of this technique in teach-
ing mathematics to students with normal development and inclusive education
the research supports family participation and in addition, the absence of a
study evaluating parents’ views on the use of the technique to ensure family
involvement makes the research important. The aim of this research is to de-
termine the opinions of the parents of students regarding the use of team-as-
sisted individualization technique in their teaching in fourth grade mathemat-
ics course.
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Method

In the research in which qualitative approach was adopted, interview
technique was used as data collection method. The study group of the research
consists of a total of 6 parents of students, three of whom are learning diffi-
culties in the classes where the team-assisted individualization technique is
applied, including the parent of the mainstreaming student. In the research,
interview form was used as a data collection tool. During the preparation of
the interview form, the opinions of different language experts (education, spe-
cial education, measurement) and a language expert were consulted to ensure
the validity and reliability of the interview form. In the mathematics lesson,
the application for team-assisted individualization technique was planned and
applied between April 24, 2017 and June 2, 2017, in three separate classes for
six weeks, five hours per week. After the application was completed, inter-
views were conducted to determine the opinions of the parents of the students
regarding the use of team-assisted individualization technique in teaching.
Parent opinions obtained in the study were analyzed by content analysis
method.

Results

As a result of analyzing interviews with parents, three themes were
reached. These themes are; evaluation of the team-assisted individualization
technique, reflections of the team-assisted individualization technique and im-
plementation of the team-assisted individualization technique. When the par-
ents' views about the evaluation of team-assisted individualization technique
were examined, it was determined that the students liked the teaching activi-
ties of the team-assisted individualization technique, mathematics courses
were nice and fun, and team studies were generally evaluated positively.
When the parents’ views on the theme of team-assisted individualization tech-
nique reflected on the students are examined, the students learn math subjects
better, their interest in the lesson increases, the lessons are based on the re-
ward, the students are happy and motivated, they find the math lesson easy
thanks to the teaching practices, their class friendships develop and they are
the first in the classroom. It was determined that they sat with different stu-
dents for the first time. On the theme of the application of team-assisted indi-
vidualization technique, findings were obtained that students’ interest in
school increased during the application, they felt sad when they did not receive
awards, they formed teams with students they did not like in the classroom
and that some students in the teams did not fulfill their responsibilities.
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Discussion

According to the results obtained in the research, parents found the ap-
plication of team-assisted individualization technique generally beneficial, the
activities for the application of the technique attracted the attention of the stu-
dents, the technique made the students love the mathematics lesson, the stu-
dents’ interest and motivation towards the lesson positively affected the stu-
dents’ success in the lesson and developed a positive attitude towards the les-
son. It was determined that they had opinions about being effective. In the
study, in which the parents ‘views about the academic failure of primary
school students were examined (Akbaba-Altun, 2009), the reasons for the stu-
dents’ failure were not to attract the students’ attention, the group studies were
not included and the teachers’ monotonous processing of the lessons. In an-
other study conducted by Ayaydin and Katilmis (2017), parents stated that
teachers do not include different teaching methods in the lessons. Based on
the findings of the research, it can be said that the teaching practices of team-
assisted individualization technique is a teaching technique that responds to
the expectations of the parents regarding the teaching of the lessons.

Conclusion

According to the results of the research, it was determined that the opin-
ions of both students with normal development and parents of students with
learning disabilities were positive for the use of team-assisted individualiza-
tion technique in teaching mathematics lessons, and the technique also favor-
ably supported the parent’s participation. Based on the results of the research,
more emphasis can be given on team-assisted individualization technique ap-
plications, which also have a teaching content that supports inclusive educa-
tion practices, as it is also suitable for individual teaching in teaching mathe-
matics and teaching other courses.

Giris

Giliniimiizde egitim sistemlerinin yapilandirilmasinda bireysel farklilik-
lar 6nemli yer tutmaya baglamaktadir. Bireysel farkliliklarin dikkate alindig
egitimde, bireylerin egitsel, sosyal ve bireysel gereksinimlerine uygun kosul-
larin olugturulmasi gerekmektedir. Ozel egitim de bireysel farkliliklar iize-
rinde yapilandirilan bir egitim disiplinidir.

Ozel egitim, gogunluktan farkli ve 6zel gereksinimi olan bireylere su-
nulan, bireyleri yetenekleri alaninda en st diizeyde gelistirmeyi amaglayan,
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bireylerin yetersizliginin engele doniismesini 6nleyen, 6zel gereksinimli bire-
yin kendi ihtiyaglarina cevap verebilmesini saglayan, uzman personel, 6zel
olarak hazirlanan egitim programlar ve ¢esitli destek hizmetleri ile verilen
egitimdir (Bryant, Smith ve Bryant, 2008). Ozel egitim yoluyla, 6zel gereksi-
nimli bireylerin topluma uyumlarini kolaylastiracak, bagimsiz ve tiretken bi-
reyler olarak yagamalarini siirdiirmelerini destekleyecek beceriler edinmeleri
amaglanmaktadir (Cavkaytar, 2013). Ozel egitime muhtag bireylerin de yasit-
lar1 gibi 6grenmede sinirhiliklar yoktur ve esit egitim hakkina sahiptirler
(Bruffy, 2012). Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Y6net-
meligine (2014) gore; 6zel gereksinimli bireyler, isitme yetersizligi olan, iis-
tiin yetenekli, gorme yetersizligi olan, bedensel yetersizligi olan, dil ve ko-
nugma gii¢liigii olan, 6zel 6grenme giicliigii olan, otizm ile dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu olan bireyler seklinde siniflandirilmaktadir. Milli
Egitim Bakanligi’na baglh 6rgiin egitim kurumlarinda 6grenim goren toplam
0zel gereksinimli 6Zrenci sayis1 398.815’tir. Bu oran, 6rgiin egitim kurumla-
rindaki grenci sayisinin yaklasik olarak %2.2’sini olusturmaktadir. Ozel ge-
reksinimli 6grencilerin %14°l 6zel egitim smiflarinda, %12’°si 6zel egitim
okullarinda, %741 ise kaynastirma 6grencisi olarak genel egitim simflarinda
egitimlerine devam etmektedirler (MEB, 2019, 5.40). Ozel gereksinimli birey-
ler i¢inde 6zel 6grenme glicliigii olan 6grencilerin sayis1 %3’tiir (Melekoglu,
2017).

Ozel dgrenme 6grenme giigliigii, bireysel olarak uygulanan standart
testler sonucunda, kisinin yasi, 6l¢iilen zeka diizeyi ve aldig1 egitim g6z oniine
dikkate alinarak yazma, konugma, okuma, akil yiiriitme veya sayisal becerile-
rin kazanilmasinda belirgin giicliik olarak tanimlanan heterojen bir bozukluk-
tur (American Psychological Association [APA], 1994; Gillberg ve Soders-
torm, 2003). Cocugun yasadigi 6grenme problemleri akademik basarisini,
okuma, sayisal ya da yazma becerisi gerektiren giinliik etkinliklerini olumsuz
yonde etkilemektedir (APA, 1994). Ozel 6grenme giigliigii yaygin olarak,
okuma bozuklugu (disleksi), yazili anlatim bozuklugu (disgrafi) ve matematik
bozuklugu (diskalkuli) olmak iizere {i¢ alt baslikta incelenmektedir (Koroglu,
2013). Ozel 6grenme giigliigii tanili dgrenciler, kaynastirma egitimi uygula-
malar1 dogrultusunda akranlari ile ayni1 sinifta 6grenim goérmektedirler (MEB,
2017).

Gilinlimiizde 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin egitimlerinde
uzmanlik bilgisi ve kisiye uygun bireysel dgretimin 6énemli oldugu goriisii de
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agirhik kazanmasina ragmen, 6zel gereksinimli gocuklarin normal ¢ocuklar-
dan tamamen ayristirilmasi yerine akranlariyla beraber diizenli bir egitim or-
taminda egitim almalar1 daha fazla kabul gérmeye baslamistir (Aral, 2011;
Pijl, Meijer ve Hegarty, 1997). Kaynastirma olarak adlandirilan bu uygulama,
herhangi bir nedenle yetersizlikten etkilenen ve 6zel gereksinimleri olan bi-
reylere ilave destek egitim hizmetleri de sunularak, bireyin normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte egitim almalarimi kapsamaktadir (De Boer, Pijl
ve Minnaert, 2010; Osborne ve DiMattia, 1994; Rafferty, Boettcher ve Grif-
fin, 2001). Kaynastirma egitiminde basari, koordineli bir ¢caligmay1 gerektirir.
Kaynastirma egitiminin paydaslar1 olan okul idaresi, rehberlik servisi, 6gret-
men, normal gelisim gdsteren dgrenci velileri ile kaynastirma 6grenci velisi-
nin etkin bir is birligi iginde olmas1 gerekir.

Kaynagtirma egitimin siirecinin saglikli ve basarili bir sekilde yiiriitiil-
mesinde ailenin katkis1 biiyiiktiir. Ozel gereksinimli bireyin ailesinden alinan
destek ve ailenin egitim siirecine aktif katilimiyla, birey birgok beceriyi daha
cabuk 6grenmekte; dgrendikleri becerilerin pekistirilmesi, siirekliliginin sag-
lanmas1 aile katihmiyla daha kisa siirede gerceklesmektedir (Allen ve
Cowdery, 2015; Hirano ve Rowe, 2016). Aileler ¢cocuklarinin gézlemleri so-
nucu akranlarindan farkli gelisim gosterdiklerini tespit edebilirler ancak aile-
lerin sorunu goérmezden gelmesi, bu konuda yanlis bilgi kaynaklarinin olmasi
ya da nereden destek alacagini bilmemesi 6grenciye destek siirecinin gecik-
mesine yol agmaktadir (Kangesme, 2015). Bu desteklerden biri de, 6grencinin
egitiminde cocuk merkezli bazi 6gretim diizenlemelerinin yapilmasidir.

Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin egitimine baslamadan yapila-
cak O0gretimsel diizenlemeler, 6gretimin hedefine ulagmasinda etkili sonuglar
alinmasini saglayabilir. Bu diizenlemeler 6zetle, 6grencinin oturdugu fiziksel
ortamin sade ve dikkat ¢ekici unsurlardan arinmasi, 6grencinin sevdigi akran
ile ayn1 siray1 paylagmasi, giinliik rutinlerin belirlenmesi ve bunlara uyma ile
ilgili kurallar listesi olusturulmasi, 6grenciye yonelik 6gretim materyallerinde,
icerikte ve degerlendirmede uyarlamalar yapilmasi, 6grencide zayif kalan be-
cerilerin gelistirilmesine yonelik beceri 6gretimi yapilmasi, ders iceriklerinin
gorsel, isitsel, teknolojik ve somut materyallerle desteklenmesi, belli aralik-
larla 6grenci performansinin degerlendirilmesi, derse katilimin saglanmasi ve
pekistirilmesi, yonergelerin agik, net ve anlagilir olmasi, bireysel etkinlikler
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hazirlanmasi, grup ¢alismalarina yer verilmesi, 6grencinin akranlaria tanitil-
masi1 ve akran destegi saglanmasi olarak sayilabilir (Aktan, 2018; Aktan ve
Budak, 2017; Fuchs ve Fuchs, 1998; Parker, 2006).

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi, bireysel ve grup dgretimini iger-
mesi, iceriginde akran dgrenmeyi de sagladigi i¢in 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin 6gretiminde alternatif bir 6grenme yontemi olabilir. Egitimde son
yillarda sik¢a kullanilmaya baglanan igbirligine dayali 6grenme; 6grencilerin
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olma, sosyal etkilesimin olumlu etkile-
rinden en yiiksek diizeyde yararlanma (Giliveng ve A¢ikgoz, 2007; Hossain ve
Tarmizi, 2011), 6grencilerin bilgi ve becerilerini birbileriyle paylagsma (Coo-
per ve Mueck, 1990; Ural, 2007), birlikte ¢alisma, problem ¢dzme ve sosyal
becerilerin gelisimini saglama (Simsek, Doymus ve Bayrakgeken, 2004), gibi
konularda konularinda &grencilere fayda saglayan bir 6grenme yontemidir. Is-
birligine dayali 6grenme, 6zellikle farkli gereksinimleri olan dgrencilerin bu-
lundugu smiflarda, 6grencilerin akademik basarilarinin yaninda, ayni za-
manda onlarin arkadaglik iligkilerini de gelistirme, basari i¢in sorumluluk
alma, birbirlerinin basarilarini takdir etme ve grup etkinliklerine katilma, 63-
rencilere zihinsel, duyussal ve psikomotor davranislar1 kazandirma bakimin-
dan da etkili bir 6grenme yontemidir (Friend ve Bursuck, 2014; Salend, 2008;
Yesilyurt, 2010).

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi igerisinde birlikte 6grenme, is bir-
ligi, takim-oyun-turnuva, grup aragtirmasi, birlikte soralim-birlikte 6grenelim,
birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon, 6grenci takimlari-bagar1 bo-
liimleri, akademik ¢eligki ve birlestirme gibi bir¢ok teknik yer almaktadir.
Bunlardan biri de takim destekli bireysellestirme tenigidir (Yesilyurt, 2019).
Bu teknik egitimde sik kullanilan bir 6grenme teknigidir. Takim destekli bi-
reysellestirme teknigi genellikle matematik 6gretiminde kullanilan isbirlikli
ogrenme teknigidir. Matematik dersinde bireysel 6grenmeyi daha etkili kil-
may1 amaglayan ve bu amagla gelistirilen bir tekniktir (A¢ikgoz, 2007; Slavin,
Madden ve Leavey, 1984). Slavin (1985), is birligine dayali 6grenme teknik-
lerinin, 6grenme giicliigli bulunan kaynastirma 6grencileri lizerinde olumlu
etkisi oldugunu belirtmektedir. Takim destekli bireysellestirme tekniginin uy-
gulanmasi; takimlarin olusturulmasi, 6gretmen anlatimi, ¢alisma yapraklari,
izleme testleri ve konu smavlariin hazirlanmasi, gruplarin basarilarinin de-
gerlendirilmesine yonelik basar1 sertifikalariin hazirlanmasi gibi basamak-
lardan olugmaktadir (Kusumayanti, 2014).



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2021, 11(2), 415-441 423

Takim destekli bireysellestirme teknigi 6zel gereksinimli kaynastirma
Ogrencilerine basar1 deneyimini yasayabilmeleri igin olanaklar sunar. Fakat
uygulama oncesinde 6zel gereksinimli kaynastirma 6grencilere grup c¢aligsma-
larinda gerekli olan akademik ve sosyal beceriler hakkinda, normal &grenci-
lere ise grup liyelerini nasil yonlendirecekleri konusunda siire¢ basinda ve or-
tasinda bilgi verilmelidir (Lewis ve Doorlag, 2011). Teknigin uygulanmasinda
heterojen gruplar bir iist, iki orta ve bir kaynastirma 6grencisi olacak sekilde
tasarlanabilir (Haager ve Klinger, 2005). Teknigin basit, ucuz olmasi, baska
bir 6gretmenin yardimini gerektirmiyor olmasi, 6grencileri igbirlikei, esit sta-
tilii gruplarda caligtirarak, sinifta farkli gereksinimli 6grenciler arasinda
olumlu tutumlarin gelistirmelerini saglamas1 nedeniyle 6gretimde tercih edil-
mektedir (A¢ikgodz, 2007). Teknigin 6grencilere matematik ders basaris1 ka-
zandirma agisindan 6gretmen merkezli diiz anlatima dayali 6grenme yontem-
lerine gore daha etkili oldugu ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmistir (Aslan,
2016; Erkog ve Artut, 2016; Gelici, 2011; Gelici ve Bilgin, 2011; Gelici ve
Bilgin, 2012; Giilsar, 2014; Kog, 2015; Tarim ve Akdeniz, 2008; Yildirim,
2011). Ayrica o6grencilerde matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirme
acisindan da (Gelici, 2011; Gelici ve Bilgin, 2011; Yildirim, 2011) etkili bir
ogrenme teknigi oldugu belirlenmistir.

Calismanin Onemi

Takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulanmasma yonelik aras-
tirma sonuglari, teknigin normal gelisim gdsteren 6grencilerin yan1 siradzel
ogrenme giicliigii bulunan kaynastirma o6grencileri lizerinde de olumlu etkiler
biraktigi, 6grencilerin yetenekleri ve kapasiteleri dogrultusunda ilerlemelerini
sagladigi, ozellikle matematik dersinde 6grenme giigliigliniin etkilerini azalt-
t181 ve 6grencilerin sosyal kabullerini saglamada etkili oldugunu ortaya koy-
maktadir (Ellala ve Alslaq, 2017; Madden ve Slavin, 1983; Tilaar, 2014). Tiir-
kiye’de ilkokulda matematik 6gretiminde takim destekli bireysellestirme tek-
nigi kullanimina yonelik kaynastirma egitimi 6grencileri ile normal gelisim
gosteren Ogrencilerinin birlikte ele alindig1 bir ¢aligmanin olmadigi, normal
gelisim gosteren 6grencilere yonelik ¢aligmalarin ise daha ¢ok nicel temelli
oldugu (Aslan, 2016; Erkog ve Artut, 2016; Gelici, 2011; Gelici ve Bilgin,
2011; Gelici ve Bilgin, 2012; Giilsar, 2014; Kog, 2015; Tarim ve Akdeniz,
2008; Yildirim, 2011) goriilmektedir. Teknigin her iki 6grenci grubuna bir-
likte uygulanmas ile ilgili, aile katilimini saglamaya yonelik veli goriislerinin
degerlendirildigi bir ¢aligmanin olmadig1 tespit edildi.
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Gilinlimiizde aileler ¢ocuklarin egitimine iliskin olarak okul basarisini
onemsemektedirler. Aileler bu diislincenin geregi olarak, ¢ocuklarmin okul-
daki ve evdeki 6grenme aktivitelerine katilim konusunda daha fazla sorumlu-
luk almaktadirlar (Aktag-Arnas, 2013). Ailerin aldiklar1 sorumluluklar, aile
katilimini pekistirir ve aileler ile okul arasinda gii¢lii bir iletisimin olugmasina
zemin hazirlar (Comert ve Giileg, 2004). Aile katiliminin dgrencilerinin aka-
demik basarilarin1 arttirdigi (Hayakawa, Englund, Warner-Richter ve Rey-
nolds, 2013; Topor, Keane, Shelton ve Calkins, 2010), 6zellikle 6zel gerek-
simli 6grencilerin okula ilgisini arttirdig1 (Miksic, 2015), okul ile aile arasinda
isbirligi saglayarak cocuklarin egitim siirecini gelistirdigi (Waanders, Mendez
ve Downer, 2007), 6grencilerin davranig problemlerinin azalmasinda etkili ol-
dugu (Kratochwill, McDonald, Levin, Scalia ve Coover, 2009), kaynastirma
egitiminin basariya ulagmasina katki sagladigi (Sucuoglu ve Kargin, 2014),
aragtirma sonuglari ile ortaya konulmustur.

Matematik gibi 6gretilmesinde ve kavratilmasinda giicliik c¢ekilen bir
dersin 6grenilmesi igin geleneksel yontemlerin yeterli olmadigi ve 6grenmede
gerekli kaliciligi saglayamadigi bilinmektedir (Celebi, 2006). Chinn (2012) ve
Eshun (2004)’e gore, matematik dersine iligkin olumlu tutumlara sahip 6gren-
ciler matematigi sevebilir ve daha iyisini yapmak igin gayret gdsterebilirler.
Bu ¢abanin sonunda basar1 duygusunu yasama olasiliklar artabilir. Bu bagar
duygusu, olumlu tutumlariin daha kalic1t olmasini saglar. Takim destekli bi-
reysellestirme teknigi 6zellikleri ve uygulama ilkeleri agisindan 6grencilerin
matematik ders bagarilarini artirma ve derse karst olumlu tutum gelistirmele-
rine katki saglayabilir.

Ogrenme ortamlari, dgrenme ve dgretme siireclerinin olustugu yerler-
dir. Ogrencilere yonelik etkili grenme ortamlari, 6gretimde dgrencinin aktif
katilima dayanan zengin icerikli 6grenme etkinlikleri ile yapilandirilan 6gre-
tim teknikleri ile olusturulabilir. Takim destekli bireysellestirme tekniginin
ozellikleri ve uygulama ilkeleri agisindan gerek normal gelisim gosteren 6g-
rencilere gerekse 6zel gereksinimli 6grencilere matematik ders basarisi sagla-
mada kaynak olabilir. Teknigin 6grenci merkezli olmasi, etkinlik tabanl ol-
masi, Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini saglamasi gibi 6zelliklere
sahip olmasi1 nedeniyle aile katilimmi desteklemesi, ayrica teknigi kullanimi-
nin dgrenciler iizerindeki etkilerinin veli goriislerine gore degerlendirildigi bir
caligmanin olmamasi da aragtirmayi dnemli kilmaktadr.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 4. sinif matematik dersinde takim destekli bireyselles-
tirme teknigi kullaniminin 6grenciler tizerindeki etkilerinin veli goriislerine
dayali olarak degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki alt amaglara cevap aranmistir:

1. Takim destekli bireysellestirme d6grenme tekniginin degerlendiril-
mesine yonelik veli goriisleri nelerdir?

2. Takim destekli bireysellestirme 6grenme tekniginin 6grencilere
yansimalari ile veli gortisleri nelerdir?

3. Takim destekli bireysellestirme 6grenme tekniginin uygulanmasina
yonelik veli goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Takim destekli bireysellestirme teknigi kullanimimin 6grenciler {izerin-
deki etkilerinin veli goriislerine dayali olarak degerlendirildigi aragtirmada ni-
tel durum desenlerinden i¢ ice gegmis tek durum c¢aligmasi deseni kullanilmig-
tir. Durum caligmasi, ele alinan olay, durum, birey, ortam veya siireclerin ay-
rintil1 bigimde aragtirilmasini, arastirmada ele alinan “durumu” etkileyen fak-
torlerin biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmesi, ele aliman duruma iligkin et-
kilerini ortaya koyan bir nitel arastirma desenidir (Merriam, 2013; Yin, 2011).
I¢ ice gecmis tek durum calismasi ise, tek bir durumu ayrmtili betimlemek
amacityla, durumu olusturan birden fazla alt durum ve boyutlarin derinleme-
sine incelenmesidir (Yin, 2012). Bu aragtirmada takim destekli bireyselles-
tirme teknigi kullaniminin dgrenciler iizerindeki etkileri tek bir durum olarak
ele alinmus, teknigin etkilerine yonelik normal gelisim gosteren 6grenciler ile
O0grenme giicliigli olan kaynastirma 6grenci veli goriisleri de alt durumlar ola-
rak ele alinmigtir. Arastirma tek durum iginde birden fazla analiz birimi iger-
mesi nedeniyle, i¢ ice gecmis tek durum caligmasi olarak tasarlanmaistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Diizce
ilinde yer alan {i¢ ilkokulda takim destekli bireysellestirme tekniginin uygu-
land1g1 smiflarda 6grenim goren ili¢li normal gelisim gdsteren licii de kaynas-
tirma O0grencisi olmak iizere toplam alt1 6grenci velisinden olugsmaktadir. Ca-
lisma grubu amach 6rneklem kapsaminda kolay ulasilabilir durum 6rnekleme
yoluyla belirlenmistir. Bu teknikte arastirmaci, kendisine yakin ve ulagilmasi
kolay olan 6rnekleme durumlarini segmektedir (Yildinnm ve Simsek, 2013).
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Calisma grubu, aragtirmaya goniillii olarak katilan ve kolay ulasilabilir 6g-
renci velilerinde olusmustur. Ogrenci velileri, uygulama baslamadan énce, uy-
gulama sirasinda ve uygulama sonunda 6gretim siireci hakkinda bilgilendiril-
migstir. Gorlisme yapilan veliler, gerek uygulama hakkinda yapilan bilgilendir-
meler gerekse ¢ocuklarinin sinif 6gretmenleri ve ¢ocuklari ile olan etkilesim-
leri sonucu takim destekli bireysellestirme teknigi uygulamalar1 hakkinda bil-
gisi olan kisilerdir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada; veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler hem sabit secenekli ce-
vaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir (Biiytii-
koztiirk, Cokluk-Bokeoglu ve Koklii, 2008). Goriismeyi yapacak kisi aragtir-
manin amacina uygun olarak dnceden hazirladigi sorular sorabilecegi gibi
daha derinlemesine bilgi almak icin ilave sorular da sorma hakkina sahiptir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bir 6l¢me aracinin kapsam ve gorliniis gegerligi
uzman goriisleriyle degerlendirilebilir (Biiyiikoztiirk, 2017). Goriisme formu-
nun hazirlanmasi siirecinde, goriisme formunun kapsam gecerliligi ve giive-
nirligini saglama adimna, farkli alan uzmanlan (egitim bilimleri, 6zel egitim,
0lcme ve degerlendirme) ile bir dil uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.
Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme sorular tizerinde gerekli diizeltmeler
yapilarak, gériisme formuna son sekli verilmistir. Gériisme formunda “7Takim
destekli bireysellestirme ogrenme tekniginin degerlendirilmesine yonelik go-
riigleriniz nelerdir?”, “Takim destekli bireysellestirme ogrenme tekniginin og-
rencilere yansimalart ile ilgili goriisleriniz nelerdir?”, “Takim destekli birey-
sellestirme ogrenme tekniginin uygulanmasina yonelik goriisleriniz neler-
dir?” gibi li¢ temel soru ve temel sorulara iligkin 9 sonda soru olmak iizere 12
soru yer almaktadir.

Uygulama Siireci ve Islem

Matematik dersinde takim destekli bireysellestirme teknigi kullanima
yonelik uygulama, 24 Nisan 2017-02 Haziran 2017 tarihleri arasinda, 3 ayri
smifta 6 hafta olacak sekilde yapilmistir. Dersler ilkokul 4. smif Matematik
Ogretim Programi 4. sinif “Uzunluklar1 Olgme, Esit Parcalara Bélme” iinite-
sinde yer alan kazanimlar dogrultusunda, takim destekli bireysellestirme tek-
nigine dayal1 olarak hazirlanan 6 haftalik (30 saat) ders planlari, konu ve ka-
zanim dagilimlan dikkate alinarak arastirmaci tarafindan islenmistir. Aras-

tirma farkli okullarda yer alan ii¢ smifta yiiriitiilmiistiir. Arastirma siniflari,
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ogrencilerin dordiincii sinif olmasi, siniflarda 6grenme gligliigii tanili kaynas-
tirma 6grencisi olmasi, siniflardaki normal gelisim gosteren dgrenciler ile 6g-
renme giicliigii olan kaynastirma 6grencilerinin ders basarilar1 agisindan ben-
zer Ozelliklere sahip olmasi, okul idareleri, 6gretmenler ve velilerin uygula-
maya izin vermesi, matematik tutum 6lcegi ve sosyal kabul 6l¢egi puanlarinin
karsilastirilmasit gibi kriterler sonucunda belirlenmistir. Arastirma simifla-
rinda, 3’1 6zel 6grenme gligliigii olan kaynastirma 6grencisi olmak iizere, top-
lam 73 &grenci yer almistir. Uygulama yapilan her {i¢ sinifin velileri ile etkin
bir iletigim saglanarak, siirec i¢erisinde uygulama baglamadan 6nce, uygulama
sirasinda ve uygulama bittikten sonra veliler bilgilendirilmislerdir. Ogretim
uygulamasi tamamlandiktan sonra matematik dersinde takim destekli birey-
sellestirme tekniginin kullanimina iligkin veli goriislerini belirlemek amaciyla
gorlismeler yapilmigtir. Gorlismeler, 02 Haziran 2017-15 Haziran 2017 tarih-
lerinde yapilmstir. Katilimcilarin onaylar1 dogrultusunda goriismeler kayit al-
tina alinmustir. Aragtirmada etik kurallar dogrultusunda, aragtirmanin uygula-
masina yonelik olarak Diizce 11 Milli Egitim Miidiirliigii Bilimsel Arastirmalar
Komisyonu’ndan 09/05/2017 tarih ve E.6595441 sayili onay ile uygulama izni
alimmugtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veli goriisme formlari igerik analiz yoluyla analiz edilerek
tema ve alt temalar olusturulmustur. Temalarin olusturulmasinda, arastirma-
nin alt amaglar esas alimmistir. Kodlama yapilirken, tema ve alt temalar dii-
zenlenirken ham verilere sadik kalinmistir. Bu amagla veli goriislerinden dog-
rudan alintilar kullanilarak, veriler betimlenmistir. Kodlamalar, tema ve alt
temalarin olusturulmasinda arastirmacilar diginda, nitel aragtirma alaninda de-
neyimli {i¢ 6gretim liyesinin de goriisleri alinarak kodlamalar karsilastirilmas,
tema ve alt temalara son hali verilmistir. Icerik analiz ile elde edilen verilerin
giivenirliginin saglanmasi i¢in, Miles ve Huberman’in (2015) “Goriis Bir-
ligi/(Goris Birligi+Goriis Ayrilig)x100” formiili kullanilmigtir. Kodlamalara
iliskin uzman goriisleri arasindaki giivenirlik oran1 %89 olarak tespit edilmis-
tir. Gorligme yapilan normal gelisim gdsteren 6grenci velileri V1, V2, V3, 6g-
renme gligliigli olan kaynagstirma 6grenci velileri ise VK1, VK2, VK3 seklinde
kodlanmuigtir.
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Bulgular
Goriismeler sonucu elde edilen bulgular, asagida temalar halinde sunul-
mustur. Verilerin analizi sonucu matematik dersinde uygulanan takim destekli
bireysellestirme teknigine yonelik veli goriisleri li¢ tema altinda toplanmistir.
Asagida Tablo 1’de takim destekli bireysellestirme tekniginin degerlendiril-
mesi temasi ve alt temalar ile ilgili veli goriisleri verilmistir.

Tablo 1. Takim Destekli Bireysellestirme Tekniginin Degerlendirilmesi Te-
mas1 ve Alt Temalar ile ilgili Veli Gériisleri

1.Tema Alt tema Goriisler Frekans
Derste yapilan etkinlikleri sevme 2 (VKI1, V3)
Matematik derslerinin giizel gegti- 1 (VK2)

gﬂﬂm ]ﬁesfkh Teknige  gini diisiinme
ireysellestirme
yw. .5 bakis Okulda matematik derslerinde eg- 1 (V4)
Tekniginin lendiklerini sévl
Degerlendirilmesi endreerinl soy’ethe

Takim ¢alismalarinin gok giizel ol- 1 (V1)
dugunu sdyleme

Takim destekli bireysellestirme tekniginin degerlendirilmesi temast ile
ilgili veli goriislerinin teknige bakis olmak tizere tek alt temada toplandigi go-
riilmektedir. Veli goriisleri dogrultusunda teknige bakis alt temasinda; derste
yapilan etkinlikleri sevme (f=2), matematik derslerinin giizel gegtigini dii-
stinme (f=1), okulda matematik derslerinde eglendiklerini sdyleme (f=1) 6ne
cikan goriislerdir. Asagida velilerin takim destekli bireysellestirme tekniginin
genel degerlendirilmesi temasi ve teknige bakis alt temas ile ilgili veli goriis-
leri dogrudan alintilarla verilmistir.

“Oglum okuldan eve gelince yeni bir matematik ogretmeni geldigini,
derste ¢ok giizel etkinlikler yaptiklarim mutlulukla anlatti... Kart ver-
missiniz evde bile takt1. Ilk defa okuldaki matematik dersinden bu denli
bahsetmeye baslad:...” (VK1)

“Derste ¢ok eglendik dedi...” (V4)

... Matematik dersimiz ¢ok giizel ge¢ti, ¢ok giizel takim ¢alismast yap-

tik dedi. Gayet mutluydu...” (VK2)

Velilerin takim destekli bireysellestirme tekniginin degerlendirilmesi
temasina yonelik goriisleri incelendiginde, velisi bulunduklar 6grencilerin
derste yapilan etkinlikleri ¢ok sevdikleri, matematik derslerinin giizel gecti-
gini sdyledikleri, 6grencilerin matematik derslerinde eglendikleri, takim ¢alis-
malarinin 6grenciler tarafindan begenildigine yonelik goriis ifade ettikleri be-
lirlenmigtir. Asagida Tablo 2’de takim destekli bireysellestirme tekniginin
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yansimalari temasi ve alt temalar ile ilgili veli goriisleri verilmistir.

Tablo 2. Takim Destekli Bireysellestirme Tekniginin Yansimalar1 Temasi ve
Alt Temalar ile {lgili Veli Gériisleri

2.Tema AltTema Goriisler Frekans
Akademik
Basari

Konulari daha iyi 6grenme 2 (VK3, V4)

Matematik dersine yonelik ilgisinin artmast 3 (VK3,V1,V3)
Belge aldig1 icin mutlu olmast 3 (VK1,V2,V3)
Olumlu Matematik dersini sevmesi 2(V2, V1)
Tutum Derse kars1 motive olmasi 2(V1,V3)
Matematigin ¢ok kolay oldugunu sdylemesi 2 (VK3)
Yaka kartin1 cok sevmesi, evde de takmast 1 (VK1)
Sosyal Arkadaslik iliskilerinde gelisme 1 (VK1)
Kabul Tk defa farkli 6grencilerle oturma 1 (V1)

Yansimalari

Takim Destekli Bireyselles-
tirme Tekniginin Ogrencilere

Takim destekli bireysellestirme tekniginin yansimalar1 temasi ile ilgili
veli goriislerinin akademik basari, olumlu tutum ve sosyal kabul olmak {izere
ii¢ alt temada toplandig1 goriilmektedir. Akademik basar1 alt temasinda; ma-
tematikte konular1 daha iyi 6grenme (f=2) goriisii ifade edilmistir. Olumlu tu-
tum alt temasinda; matematik dersine yonelik ilgisinin artmasi (f=3), belge
aldig1 i¢in ¢ok mutlu olmasi (f=3), matematik dersini sevmesi (f=2), derse
kars1 motive olmasi (f=2) 6ne ¢ikan goriislerdir. Veli goriisleri dogrultusunda
sosyal kabul alt temasinda; arkadaglik iligkilerinde gelisme (f=1), ilk defa
farkl1 6grencilerle oturma (f=1) 6ne ¢ikan goriislerdir. Asagida takim destekli
bireysellestirme tekniginin yansimalari temas1 ve alt temalar1 ile ilgili veli go-
risleri dogrudan alintilarla verilmistir. Akademik bagar1 alt temasi ile ilgili
veli goriislerinden dogrudan alintilar:

“...0glum yaptiklar: etkinlikleri gosterdi. Bu giinkii konulari ¢ok iyi o6g-

rendigini soyledi. Tiim sorular: yapmis, ¢alisma kagitlarim gosterdi.
Takim yarismast oldugunu soyledi...” (V4)

“...0 giin matematik ogretmeni ogluma belge vermis. Eve geldiginde
hemen gosterdi. Hayatinda ilk defa belge aldi, ¢ok mutlu oldu, bende
oglumla gurur duydum. Pek alisitk olmadigimiz seyler ashnda...”

(VK1)
Tutum alt temasi ile ilgili veli gorlislerinden dogrudan alintilar:

“...Kart vermigsiniz evde bile takti... dersi sevdi, ogretmenimiz ¢ok iyi
dedi. Mutluydu, onu mutlu goriince bende mutlu oldum...” (V1)

“...matematik dersini sevdigini soyleyebilirim...” (V2)
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“...0glum pek derste neler yaptiklarini anlatmazdy...Ama matematik
dersi olan giin heyecanla derste yaptiklarini anlatti... Matematikten
daha ¢ok bahsetmeye basladi. Ozellikle matematik dersi oldugu giin,
etkinlik, yarisma oldugu icin ¢ok mutlu oluyor...” (V3)

“...0glum aksam “ilk dersin oldugu giin babasina yeni ogretmen geldi
matematigi ¢ok giizel anlatiyor, matematik aslinda ¢ok kolaymis” dedi.
Evde siirekli okulda yaptiklar: seyleri anlatt...” (VK3)

Sosyal kabul alt temasi ile ilgili veli goriislerinden dogrudan alintilar:

“Oglum ilk defa baska ogrencilerle oturdu. Simfta genelde T ve
O...adinda ogrencilerle oturuyordu. Bu ¢ocuklarin dersleri iyi degildi,
davramislarim da begenmiyordum. Ogretmen degistirecegim yerini
dedi ama degistirmedi. Baska arkadaslarla, hatta ¢aliskan ¢ocuklarla
oturmus. Béyle degisik ¢ocuklarla oturmast ¢ok iyi oldu. Ciinkii sinifia
bu tirlii etkinliklere bizim ¢ocuklar ¢ok tercih edilmiyordu. O yiizden
bir veli olarak mutlu oldum.” (VK1)

“...ilk defa bazi arkadaslari eve geldi, telefonla goriistiiler. Aynt grup-

talarmus, yarisma yapryorlarmis.” (V2)

Takim destekli bireysellestirme tekniginin dgrencilere yansimalara te-
masina yonelik veli goriisleri incelendiginde akademik bagar1 boyutunda ve-
lisi bulunduklar1 6grencilerin matematik dersinde konular1 daha iyi 6grendik-
lerini, tutum boyutunda matematik dersine yonelik ilgilerinin arttigini, belge
aldig1 i¢in mutlu oldugunu, matematik dersini sevdigini, 6grencilerin motivas-
yonunun arttigim, matematik dersini kolay bulduklarini, teknigin uygulanma-
sinda kullanilan yaka kartlarini ¢ok sevdiklerini, sosyal kabul boyutunda ise
arkadaslik iliskilerinin gelistigini, ilk defa farkli 6grencilerle oturduklarim
sOylemislerdir.

Tablo 3. Takim Destekli Bireysellestirme Tekniginin Uygulanmasi Temas1 ve
Alt Temalar ile {lgili Veli Gériisleri

3.Tema  Alt Temalar Goriisler Frekans
s g Olumlu Uygulama boyunca okula, derse karsi ilgili olmasi 1(V3)
:{_f.é }éﬂ z yansimalar — velj katilimini saglamast 1(V3)
chcl: Odiil almadi igin iiziilmesi 1 (V1)
é _g ::13 Olumsuz Sevmedigi 6grencilerle takim olduklarini sdylemesi 1 (V2)
i% % = yansimalar Takimdaki bazi 6grencilerin gorevlerini tam yap- 1 (V1)

madigini sdylemesi
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Tablo 3’te takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulanmasi te-
mast ve alt temalar ile ilgili veli goriigleri verilmistir. Takim destekli birey-
sellestirme tekniginin uygulanmasi temasi ile ilgili veli goriislerinin olumlu
yansimalar ve olumsuz yansimalar olmak {izere olmak {izere iki alt temada
toplandig1 goriilmektedir. Veli goriisleri dogrultusunda olumlu yansimalar alt
temasinda; uygulama boyunca okula, derse kars1 ilgili olmasi1 (f=1), uygula-
manin veli katilimini saglamasi (f=1) seklinde goriis ifade edilmistir. Olumsuz
rencilerle takim oldugunu sdylemesi (f=1) takimdaki baz1 6grencilerin gorev-
lerini tam yapmadigini sdylemesi (f=1) goriisleri ifade edilmistir. Asagida ve-
lilerin takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulanmasi temasi ve alt te-
malan ile ilgili veli goriisleri dogrudan alintilarla verilmistir. Olumlu yansi-
malar alt temasi ile ilgili veli goriislerinden dogrudan alintilar:

“...Matematik dersi oldugu giin eve geldiginde hep dersten bah-
setti...Bu siirecte biz de merak ediyorduk, acaba bu giin neler yaptilar
diye. Veli grubumuzda genel olarak ¢ok faydali olduguna yonelik pay-
lasimlar oldu.” (V3)

“Okulda yarisma yapmissiniz, kizimin grubundakiler iyi ¢alismamus ka-
zanamamislar. Eve geldiginde tizgiindii, arkadaslarim yiiziinden belge
alamadik dedi... Stifta bazi 6grenciler almig...” (V1)

Velilerin takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulanmasi tema-
sia yonelik goriisleri incelendiginde olumlu yansimalar boyutunda &grenci-
lerin uygulama boyunca okula ilgili olduklari, olumsuz yansimalar boyutunda
ogrencilerin 6diil alamadiklart i¢in {iziildiikleri, sevmedikleri 6grencilerle ta-
kim olduklar ve takimdaki bazi 6grencilerin gdrevlerini tam yapmadiklari be-
lirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Velilerin matematik dersinde uygulanan takim destekli bireysellestirme
teknigine yonelik goriislerinin {i¢ tema altinda toplandig1 belirlenmistir. Ta-
kim destekli bireysellestirme tekniginin degerlendirilmesi temasina yonelik
goriisleri incelendiginde 6grencilerin derste yapilan etkinlikleri ¢ok sevdik-
leri, matematik derslerinin giizel gectigini gézlemledikleri, 6grencilerin mate-
matik derslerinin eglenceli gegtigi, glizel takim caligmalan yaptiklarini ifade
ettikleri belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde matematik dersinde takim destekli bireysel-
lestirme teknigi kullaniminin 6grenciler iizerindeki etkilerinin veli goriislerine
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dayal1 incelenmesi hakkinda yapilan arastirma bulunmamakla birlikte, alan-
yazinda veli goriislerinin incelendigi baz1 arastirma sonuglarinin (Akbaba-Al-
tun, 2009; Ayaydin ve Katilmis, 2017), arastirma bulgularimiz1 destekledigi
sOylenebilir. Akbaba-Altun (2009) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin aka-
demik basarisizligina iligkin veli goriislerinin incelendigi arastirmada, arastir-
maya katilan veliler 6grencilerin bagarisizlik nedenleri arasinda, derslerin 6g-
rencilerin ilgisini ¢cekmemesi, derslerde grup caligsmalarina yer verilmemesi,
Ogretmenlerin dersleri monoton islemesi gibi basarisizlik gerekgeleri sirala-
miglardir. Veliler akademik basarisizligin giderilmesine yonelik oneriler ola-
rak da derslerin eglenceli etkinlikler sekilde planlanmasi, kiiciik grup ¢aligsma-
larma yer verilmesi, bilgilerin oyunlastirilarak verilmesinin etkili olacagim
belirtmislerdir. Arastirmamizda elde edilen veli goriisleri incelendiginde, ta-
kim destekli bireysellestirme tekniginin akademik basarisizliga iligkin velile-
rin beklentilerine cevap veren bir dgretim teknigi oldugu sdylenebilir. Ayay-
din ve Katilmis (2017) tarafindan yapilan arastirmaya katilan velilerin cogun-
lugu, 6gretmenlerin derslerde farkli 6gretim yontemlerine yer vermedikleri,
bu yiizden derslerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini belirtmislerdir. Takim
destekli bireysellestirme tekniginin 6grenci merkezli uygulamalara dayanmasi
ve igeriginin etkinliklere dayali olmasinin 6grencilerin derse ilgisini artirmada
etkili oldugu sdylenebilir.

Takim destekli bireysellestirme tekniginin dgrencilere yansimalara te-
masina yonelik goriislere gore, akademik basar1 boyutunda velisi bulunduklar
ogrencilerin konulari daha iyi 6grendikleri belirlenmistir. ilgili alanyazini in-
celendiginde takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulanmasina yone-
lik veli goriislerinin incelendigi bir arastirma olmamakla birlikte, teknigin 63-
rencilerin ders bagarilarini olumlu yonde etkiledigine yonelik bir¢ok aragtirma
yapilmigtir (Aslan, 2016; Erkog ve Artut, 2016; Gelici, 2011; Gelici ve Bilgin,
2011; Gelici ve Bilgin, 2012; Giilsar, 2014; iflazoglu, 1999; Kog, 2015; Oz-
dogan, 2008; Tarim ve Akdeniz, 2008; Yildirim, 2011). Teknigin ders basari-
st arttirdigina yonelik arastirma bulgularinin ortiistiigii, teknigin matematik
Ogretiminde ders bagaris1 saglamada etkili bir 6grenme teknigi oldugu soyle-
nebilir.

Aile goriislerinin incelendigi aragtirmalarda, ailelerin okuldan akade-
mik basarmin saglanmasi ve kaliteli 6grenme ortaminin sunulmasi yoniinde
beklentileri oldugu (Nartgiin ve Kaya, 2016), okullardaki yiiriitiilen egitim-
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Ogretim faaliyetlerini yeterli bulmadiklari ve iyi bir egitim-6gretim ortama is-
tediklerine iligkin (Ayaydin ve Katilmig, 2017) sonuglara ulagilmistir. Mate-
matik dersinde takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulamalarinin, ve-
lilerin akademik bagar1 ve egitim &gretim faaliyetlerinin yeterliliginin saglan-
masl, 1yi bir egitim-6gretim ortami sunulmasi gibi beklentilerini karsilayan bir
ogrenme teknigi oldugu sdylenebilir.

Velilerin takim destekli bireysellestirme tekniginin 6grencilere yansi-
malara temasina yonelik goriislerine gdre tutum boyutunda dgrencilerin ma-
tematik dersine yonelik ilgilerinin arttig1, belge aldig1 icin mutlu oldugu, ma-
matematik dersini kolay bulduklari, teknigin uygulanmasinda kullanilan yaka
kartlarin1 ¢ok sevdikleri belirlenmistir. Ayaydin ve Katilmis tarafindan yapi-
lan arastirmada (2017), veliler tarafindan derslerde farkli etkinliklere yer ve-
rilmesinin 6grencilerin motivasyonlarini artirmada etkili oldugu belirlenmis-
tir. {lkdgretim dgrencilerinin akademik basarisizligina iliskin veli goriislerinin
incelendigi baska bir arastirmada (Akbaba-Altun, 2009), arastirmaya katilan
veliler 6grencilerin bagarisizlik nedenleri arasinda, derslerin ilgi ¢cekmemesi
ve 6grencilerin derslere ilgisizligini belirtmiglerdir. Veliler, akademik basari-
sizligin giderilmesine yonelik oneriler olarak 6grencilerin derse katilim ve il-
gilerinin saglanmasi, 6gretmenin dersi sevdirmesi, 6grencilerin bagarili olabi-
leceklerine inandirilmasi, 6grencilerin ilgilerini derse ¢ekecek etkinliklerin
yapilmasinin etkili olacagini belirtmislerdir. Arastirmamizda elde edilen veli
goriisleri incelendiginde, takim destekli bireysellestirme tekniginin tutum bo-
yutundaki bulgulariin velilerin beklentilerini karsiladigi, takim destekli bi-
reysellestirme tekniginin dgrencilerinin derse ilgilerinin artirilmasi, 6grenci-
lerin dersi sevmesi, matematik dersinde basarili olmalarina inanmalarina yo-
nelik bulgularin benzer oldugu sdylenebilir.

Velilerin takim destekli bireysellestirme tekniginin 6grencilere yansi-
malara temasinin sosyal kabul boyutunda ise teknigin 6grencilerin arkadaslik
iligkilerinin gelismesine katki sagladigi, 6grencilerin ilk defa farkli 6grenci-
lerle oturduklar1 belirlenmistir. Ayaydin ve Katilmis tarafindan yapilan aras-
tirmada (2017) veliler okullardan 6grencilerin sosyallesmesine yonelik bek-
lentileri oldugu, Akbaba-Altun (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise ve-
liler, 6grencilerin basarisizliklarinin ¢dziimiine yonelik olarak arkadaslik ilis-
kilerinin gelistirilmesine vurgu yapmuslardir. Her iki aragtirmada belirtilen



434 Dr. Osman AKTAN / Prof. Dr. Yusuf BUDAK

veli beklentileri ile aragtirmanin sosyal kabul boyutuna yonelik sonuglarin 6r-
tiistiigii sOylenebilir.

Velilerin takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulanmasi tema-
sinin olumlu yansimalar boyutunda, 6grencilerin uygulama boyunca okulla il-
gili olduklari, olumsuz yansimalar boyutunda ise 6grencilerin 6diil alamadik-
lar1 i¢in iziildiikleri, sevmedikleri 6grencilerle takim olduklar1 ve takimdaki
bazi dgrencilerin gorevlerini tam yapmadiklar1 belirlenmistir. Yapilan aragtir-
malarda aile katiliminin 6grencilerinin akademik basarilarini arttirdig1 (Haya-
kawa, Englund, Warner-Richter ve Reynolds, 2013; Topor, Keane, Shelton ve
Calkins, 2010) belirlenmistir. Uygulama boyunca velilerin okulla ilgili olma-
larin, teknigin aile katilimim saglamada etkili ve destekleyici bir 6gretim
teknigi oldugu soylenebilir. Velilerin siire¢ boyunca okulla ilgili olmalarinda,
Ogrencilerin matematik derslerinde yasadiklari olumlu 6gretim siirecini ve
yansimalarini aileleri ile paylagsmalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Yarigmaya dayali grupla 6gretim aktivitelerine katilan ve kaybeden 6g-
rencilerin olumsuz duygular yasadigi (Lam ve Seaton, 2016), yasadiklar
olumsuz duygular sonucu {iziintli duyduklari, 6grenmeye yonelik motivasyon-
larmin azaldigi, bu durumun siniftaki 6grenme iklimine ve dgrenciler arasi
iligkilere olumsuz etkilerinin oldugu belirlenmistir (Carson, Bartneck, ve
Voges, 2013; Clinkenbeard, 1989; DiMenichi ve Tricomi, 2015; Kristensen,
Troeng, Safavi ve Narayanan, 2015; Lam, Yim, Law ve Cheung, 2001; Nelson
ve Dawson, 2017; Vockell, 2004). Uygulamada 6diil alamayan 6grencilerinde
benzer duygular yasadigi, teknigin yarigsmaci yonii yerine teknigin de felsefe-
sine uygun olarak bireysel odakli degerlendirme ile bu durumun asilabilecegi
sOylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore veliler, cocuklarinin sevmedikleri 6grenci-
lerle takim olduklarini ve takimdaki bazi 6grencilerin gérevlerini tam yapma-
diklarina yonelik goriislere sahip olduklari belirlenmistir. Isbirligine dayali
Ogrenme yonteminin uygulandigi bazi arastirmalarda, dgrencilerin sorumlu-
luklarini yerine getirmemeleri, grup i¢i problemler, grupta yeterli cabay1 gos-
termeyen 6grencilerin de basariya ortak olmasi yontemin uygulanmasina yo-
nelik olumsuzluklar olarak ifade edilmistir (A¢ikgdz, 2007; Demirtas, 2008;
Turagoglu, 2011; Unlii ve Aydintan, 2011; Yilar ve Simsek, 2017). Grup ca-
lismalarinda gruplarin dagilimlarinin esit olmamasi, grup ddiillerinde bazi
gruplari stirekli baskin ¢ikmasi, kaybeden gruplarin 6grenmeye kars1 direng
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olusturma, derse kars1 olumsuz tutum, tizilme ile motivasyon kaybi yasama-
lar1 gibi sonuglar ortaya koyabilir. Gruplarin esit olarak ayarlanmasi, grup
iiyelerinin degisiminde denklige dikkat edilmesi gerekir. Sinifta yarisma ve
rekabet ortamindan ¢ok, 6grenme iiriiniine dikkat ¢ekilmesi gerekir. Bu nok-
tada 6gretmenin 6grencilerin 6diillden ¢ok 6grenme iirliniine giidiilenmelerini
saglamas1 adina grup ¢aligmalarini siirekli izlemesi, gruplar arasinda dolas-
masl, kisa agiklamalarla siireci yonetmesi, grup ¢alismalarini dinamik tutmak
icin nitelikli ¢alisma materyalleri hazirlamasi ve 6grencilere ¢aligmalarinda
mentorliik yapmasi uygulamada yasanabilecek olumsuzluklar azaltmada et-
kili olabilir.

Arastirma sonuglarina gore takim destekli bireysellestirme 6grenme
tekniginin 6grencilerin matematik ders basarilarini artirdigi, teknigin 6gretim
uygulamasinin eglenceli ve etkinlik tabanli olmasi nedeniyle 6grencilerin
derse ilgilerini artirdig1, matematik dersini sevdirdigi ve 6grencilerin derse
kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir. Uygulama
boyunca gergeklestirilen grup ¢aligmalarinin 6grencilerin arkadaslik iligkile-
rini gelistirdigi, siniflarinda yer alan farkli 6zelliklere sahip 6grencilere yone-
lik sosyal kabul sagladig1 sdylenebilir. Ayrica hem normal gelisim gdsteren
ogrencilerin hem de 6grenme giigliigli olan kaynastirma 6grencilerinin dgre-
tim uygulamalar1 boyunca okula ilgilerinin arttig1 ve bu durumun veliler tara-
findan da olumlu karsilandig1 belirlenmistir. Gorevini yerine getirmeyen 6g-
yanstyan sorunlarin ise 6gretim siirecinin daha fazla zamana yayilmasi, taki-
malrin seviyelerinin yakin olusturulmasi, 6gretim siirecinin daha iyi planlan-
masi ile kismen azalabilecegi sdylenebilir.

Arastirma sonuglaria gore, matematik dersi 6gretiminde takim destekli
bireysellestirme teknigi kullanimina yonelik normal gelisim gdsteren 6gren-
ciler ile 6zel 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grenci velilerinin goriisleri-
nin olumlu oldugu, teknigin 6grenme ¢iktilar agisimdan &grencilerin akade-
mik ve sosyal gelisimlerine katki sagladigi, teknigin veli katilimini da olumlu
yonde destekledigi belirlenmistir.
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