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Oz

Insanlar gereksinimlerini karsilamak ve cesitli tehlikelerden korunabilmek amaciyla
yasamlarini bir toplum iginde siirdiirme gereksinimi duymuslardir. Toplumsal yagam
ise birtakim kurallar1 zorunlu kilmaktadir. Bu toplumsal kurallar i¢inde yaptirim giicii
en yiiksek olan hukukun yansittig1 adalet ayn1 zamanda ahlaki bir degerdir. Bu arag-
tirmanin amaci 6gretmen adaylarinin adalet degerine iliskin algilarini ve adalet dege-
rinin kazandirilmasina iligkin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada tarama mo-
deli kullanilmistir. Arastirmanin verileri agik ve kapali uglu sorulardan olusan veri
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toplama araci ile toplanmistir. Arastirmanin katilimeilarini 2016-2017 bahar done-
minde bir devlet {iniversitesinde dgrenim goren Okuloncesi Ogretmenligi, Smif Og-
retmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarina devam eden 3. sinifta dgre-
nim goren 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Verilerin analizinde betimsel istatistik,
ki-kare ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
adaleti hakkaniyetli davranmak ve hakli ile haksizi1 birbirinden ayirmak bigiminde ele
aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylari tarafindan adalete iliskin olarak olusturulan
metaforlar diizenleyici, denklestirici, dagitici, hakkaniyet, toplumsal ve adaletsizlik
duygusu kategorileri altinda toplanmistir. Yapilan ki-kare analizinde verilen degis-
kenlerle olusturulan kategoriler arasinda iliski bulunmamustir. Ogretmen adaylarina
gore adalet degerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin davranislart ve dgretme-6g-
renme siireci nem tagimaktadir. Ogretmenlerin 6grencilere esit davranmasi adalet
degerinin kazandirilmasinda énemli goriilmiistiir. Ogretmen adaylar adalet degerinin
kazandirilmasinda en fazla drama yontemini 6nemserken, siiregte drnek olaylardan
yararlanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi; Adalet; Ogretmen aday1; Ogretmen egitimi.

The Value of Justice from the

Viewpoint of Pre-service Teachers

Abstract

Human beings need to live in a society to meet necessities and protect
themselves from various dangers. Society life makes them obey some
rules which regulate the daily life. Law is the most important tool which
reflects justice to the social life. Justice reflected by the law is also a
moral value. The main purpose of the present study is to determine pre-
service teachers’ views regarding the value of justice, and how they will
teach justice in their professional life. Survey model was used in the
study. Data of the study were collected through a questionnaire which
consists of open ended and closed ended questions. Participants of the
study were third grade pre-service teachers attending programs in Pre-
school Education, Primary School Education and Social Studies Edu-
cation in a state University in 2016-2017 spring term. Descriptive sta-
tistics, chi-square test, and content analysis were used to analyze data.
Results of the research revealed that pre-service teachers define justice
as being fair and discriminating between right and wrong. Metaphors
created by teacher candidates for justice were grouped under categories
of regulatory, counterbalance, distribution, fairness, social and sense of
injustice. In the Chi-Square analysis, there was no statistically signifi-
cant relationship between the variables and created categories. Pre-ser-
vice teachers stated that teachers’ behaviors and teaching-learning pro-
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cess are important in teaching the value of justice. While teacher candi-

dates recommended most drama method for teaching the value of jus-

tice, they emphasized that case studies should be taken into account in

the process.

Keywords: Values education; Justice; Pre-service teachers; Teacher edu-

cation.

Extended Summary

Purpose

Law is the most important tool which reflects justice to the social life,
and help people get what they deserve. Absence of the justice causes chaos
and irregularity in the society. Justice reflected by the law is also a moral
value. The value of justice is needed to be taught people make them fair and
sensitive to the justice in their life. Individuals firstly learn values in their fam-
ilies then they continue values acquisition in educational institutions. The
main purpose of the present study is to determine pre-service teachers’ views
regarding the value of justice, and how they will teach justice in their profes-
sional life.

Method

This research was designed with survey model. Participants of the study
were third-year pre-service teachers who attend the Pre-school Education, Pri-
mary Education and Social Studies Education programs in a state university
in 2016-2017 spring term. The data of the study were collected via a data col-
lection tool consisting of open and closed-ended questions. The questionnaire
consists of four parts. Descriptive statistics, chi-square and content analysis
were used in the analysis of the data.

Results

It can be said that the most of the pre-service teachers aggreed on con-
ceptual statements about the justice value. Pre-service teachers thought that
justice is treat in a way of fairness and separating between just and unjust.
Besides, most of the pre-service teachers were indecisive about the justice
value overlap with customs. Pre-service teachers put forward their views on
the value of justice through metaphors. Pre-service teachers created a total of
86 metaphors regarding the value of justice. The Libra was the most repetitive
metaphor. Within the scope of the research, the categories related to the cre-
ated metaphors about value of justice were the regulatory, balancing, distrib-
uting, social, equity and sense of injustice categories. It has been investigated
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whether there is a meaningful relationship between gender, department of ed-
ucation, academic average, socioeconomic level of their families, the region
they live in and the agenda items they follow and the conceptual expressions.
In the Chi-Square analysis, there was no statistically significant relationship
between the variables and created categories. Pre-service teachers stated that
teachers' behaviors and teaching-learning process are important in teaching
the value of justice. While teacher candidates recommended most drama
method for teaching the value of justice, they emphasized that case studies
should be taken into account in the process.

Discussion

As a result of the research, pre-service teachers defined justice as being
fair and discriminating between right and wrong. Bursa and Ersoy (2016)
found that social studies teachers perceived social justice as a form of equality,
justice, respect, tolerance and human rights in their studies of the perception
and experience of social justice. According to the pre-service teachers, teach-
ers' behaviors and teaching-learning process are important in gaining the value
of justice. The equality of teachers to students is seen as important in gaining
the value of justice. Pre-service teachers emphasized the importance of using
the drama method in the process of teaching the value of justice, while em-
phasizing that the cases should be used in the process. Burke and Bush (2013)
found that students studying the attitudes and perceptions of learning by serv-
ing the Criminal Justice course were found to be useful in justice education.

Conclusion

In this study, the value of justice was focused from viewpoint of pre-
service teachers. Results of the study revelaed that, teachers’ behaviours in
teaching-learning process are important in terms of teaching the value of jus-
tice according top re-service teachers. In light of results it can be suggested
that applied studies can be made to investigate role of the value of justice in
teacher education programs. Researches can be designed to identify and in-
crease awareness of pre-service teachers about the value of justice.

Giris

Degerler egitimi gliniimiizde giderek 6nem kazanan ve gereksinim du-
yulan bir alan durumuna gelmektedir. Egitim siirecinde bireyin biligsel kaza-
nimlarin yaninda degerlerin de iginde yer aldig1 duyussal kazanimlar da edin-
mesi gerektigi 6nemle vurgulanmaktadir. Degerler farkli kurameilar tarafin-
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dan farkli bigimlerde tanimlanmistir. Schwartz ve Bilsky (1987°den akt; Ka-
gitcibasi ve Kusdil, 2000, s.60) bu tanimlardan yola ¢ikarak degerlerin ... bi-
reyin esitlik gibi amaclariyla ve bu amaglara ulasmada etkili olan hakbilirlik
gibi davranmislariyla iligkili” oldugunu ifade etmektedirler. Bu baglamda de-
gerlerin bireye amaglarini ve davraniglar olusturma konusunda yol gosterici
bir nitelik tasidig1 soylenebilir. Doganay (2012, s.228) da degerleri “yasami
etkileyen, yasamda onem verilen diisiinceler” biciminde tanimlamaktadir. Bi-
reyin yagsamini toplum i¢inde siirdiirme zorunlulugu, toplumsal yasamin dii-
zenli olmasini saglayan hukuk ve adaletin varligin1 gerektirmektedir. Huku-
kun yansittig1 adalet ayn1 zamanda ahlaki bir deger olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Adalet kavrami eskicag diisiiniirii Aristo’dan bu yana degisik tiirlerde
ele alinmakta ve esitlik diigiincesi temeline dayandirilmaktadir. Esitligin te-
mellendirdigi adalet glinlimiizde denklestirici adalet, dagitic1 adalet, hakkani-
yet ve toplumsal adalet tiirleriyle ele alinmaktadir. Denklestirici adaletin te-
melini herkese esit olanin verilmesi olusturur. Dagitici adalet ise herkesin ye-
tenegine ve toplum i¢indeki durumuna gore kendi payina diiseni almasi bigi-
minde ifade edilmektedir. Denklestirici adalet salt, aritmetik esitlige dayanir-
ken; dagitici adalet orantili esitlige dayanmaktadir. Herkese esit olanin veril-
mesi, kimi durumlarda esitligin bozulmasina yol agmaktadir. Ciinkii bireyler
ihtiyaglari, yetenekleri ve olanaklar1 bakimindan birbirleriyle esit olmayabilir.
Bu gibi hallerde ayn1 durumda olanlar esit, digerleri ise degisik islemlere tabi
tutulmalidir (Aral, 2012; Giiriz, 2013).

Hakkaniyet (nesafet), genel ve soyut hukuk kuralinin ferdi ve 6zel du-
ruma uygulanmasinda ortaya ¢ikabilecek haksizlik ve zararin 6nlenmesi igin
bireylerin 6zellik ve ayriliklarinin tiimiiniin dikkate alinmasini ifade etmekte-
dir. Bu gibi durumlarda 6zele ve somuta yonelik adalet tiirii olan hakkaniyet
esasina bagvurmak gerekmektedir (Giiriz, 2013). Ancak her bir somut olaya
ve bireysel 6zellige gére kanun yapmak ya da kural koymak olanaksizdir. Bu
nedenle s6z konusu 6zelliklerin dikkate alinmasinda ancak uygulama baki-
mindan olanak bulunabilir (Aral, 2012). Toplumsal adalet uygulamasi ise top-
lumla birey arasindaki iligkilerin diizenlenmesinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu-
rada bireyler tek bagima dikkate alinmayip toplumun {iyesi olarak géz 6niinde
bulundurulurlar. Buna gore bireylerin bir biitiiniin bir iiyesi olarak yerine ge-
tirmeleri gereken hak ve ddevlerin ne oldugu belirlenmektedir. Bu belirleme-
deki dl¢ii ise biitiiniin yani toplumun iyiligidir (Aral, 2012).
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Bir deger olarak adaletin bireylere kazandirilmasi hayatlarinda adil ol-
manin dnemini duyumsayarak bu yonde davraniglar sergilemeleri bakimindan
onemlidir. Bireyler davraniglarinda kendilerine yol gosterecek ilkeler olarak
degerleri oncelikle iginde dogduklar ailelerinde kazanmakta daha sonra ise
egitim kurumlarinda stirdiirmektedir. Bunedenle, egitim kurumlarinda gorevli
olacak ogretmenlerin hizmet oncesi egitimlerinde degerler egitimine yer ve-
rilmesi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Adalet degeri 6zelinde ele ali-
nirsa s0z edilen egitim basamaklarinda gorev yapacak 6gretmen adaylarinin
adalet degerine iliskin kavramsal bir bilgi yapisma ve algiya sahip olmalari,
adalet degerini dnemsemeleri ve mesleki yasamlarinda bu degeri kazandir-
maya yOnelik birtakim diisiincelere sahip olmalar1 kuskusuz mesleki yasam-
larinin niteligi bakimindan énem tagimaktadir.

Alanyazindaki ¢aligmalar tiniversite 6grencilerinin 6gretim elemanlari-
nin inanilirh@ina ve giiciine iliskin algilar ile simif ortamindaki adalete iligkin
algilar arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Chory, 2007; Paulsel,
Chory-Assad ve Dunleavy, 2005). Ayrica kimi aragtirmalar 6grenci saldirgan-
l1g1 ve diismanlig ile sinifta dagitim ve islemsel adalet algilar arasinda negatif
yonli bir korelasyon oldugunu gostermektedir (Chory-Assad, 2002; Chory-
Assad ve Paulsel, 2004). Bu baglamda sinif ortaminda adalete iliskin alginin
ogretimi gerceklestirecek bireylerin ¢esitli dzellikleri ile iliskili oldugu soyle-
nebilir. Tiirkiye’de yapilan caligsmalara bakildiginda Tomul ve arkadaglar
(2012) 6gretmen adaylarinin goriislerine gore tiniversitede 6gretim elemanla-
rinin sinif i¢i davraniglarinin adil olup olmadigini arastirmiglardir. Aragtirma
sonuglar1 6gretmen adaylarinin, 6gretim elemanlarinin davranig ve tutumlari-
nin adil olmadigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Kepekgioglu (2015)
ise liniversite dgrencilerinin smifta dagitim ve islemsel adalet algilarinin adil
diizeyinde oldugu, siifta etkilesim adaleti algilarinin ise ne adil ne de adil
degil diizeyinde oldugu sonucuna ulagsmistir. Celikkaya (2008), alt1 ve yedinci
sinif 6grencilerinin okulda adalete iligkin algilarini inceledigi aragtirmasinda
ogrencilerin okul deneyimlerini en ¢ok islemsel ve denklestirici adalet boyut-
larinda adil bulduklari, dagitimsal adalet boyutunda ise okulu en az adil algi-
ladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Genel olarak Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda
Ogretmen adaylarinin adalete iligkin algilarin1 ortaya koyan bir arastirmaya
rastlanmamigtir. Bu ¢alisma mesleki yasamlarinda 6grencilerine adalet dege-
rini kazandirmalar beklenen 6gretmen adaylarinin bu konuya iligkin algilari-
nin belirlenmesi gereksiniminden kaynaklanmistir.
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Bu aragtirmanin genel amaci 6gretmen adaylarinin adalet degerine ilis-
kin algilarin1 ve adalet degerinin kazandirilmasina iligskin goriislerini ortaya
koymaktir. Bu genel amag¢ kapsaminda su sorulara yanit aranmistir:

- Ogretmen adaylarmin goriislerinin adalet degerine iliskin verilen kav-
ramsal ifadelere gore dagilimlari nasildir?

- Ogretmen adaylariin adalet degerine iliskin olusturduklar1 metafor-
lar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

- Ogretmen adaylarinin cinsiyeti, 6grenim gordiikleri program, akade-
mik ortalama, ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, yasamlariin ¢o-
gunu gegirdikleri il ve takip ettikleri giindem konular ile adalet dege-
rine iligkin verilen kavramsal ifadeler ve olusturulan metafor katego-
rileri arasinda anlamli bir iligki var midir?

- Ogretmen adaylarina gore adalet degeri nasil kazandirilmalidir?

Yontem
Arastirma Modeli
Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri ge¢miste
ya da var olan durumu oldugu gibi ortaya koymak adina kullanilmaktadir (Ka-
rasar, 2007). Bu kapsamda bu arastirmada 6gretmen adaylarinin adalete iliskin
algilarini ortaya koymak amaciyla tarama modelinden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilarin bir devlet {iniversitesinde 2016-2017 6gre-
tim y1l1 bahar déneminde 6grenim goren Okuldncesi Ogretmenligi, Sinif Og-
retmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarina devam eden 3. si-
nifta 6grenim goren dgretmen adaylar1 olusturmaktadir. Degerler egitimi 6n-
celikle ailede baglamakta, daha sonra okuldncesi egitim basta olmak tizere di-
ger egitim basamaklarinda da devam etmektedir. {lkokul déneminde sinif 63-
retmenleri deger kazandirmada dogrudan dogruya rol oynarken ortaokulda
tiim dersler igerisinde Sosyal Bilgiler deger egitimi bakimindan 6n plana ¢1k-
maktadir. Bu aragtirmada deger egitiminde kilit rol oynadigi diisiiniilen bu 6g-
retmenlik programlarn ele alinmistir. Aragtirmada kapsaminda 3. siniflardan
veri toplanmasinin temel nedeni alan egitimi derslerini biiyiik 6l¢iide tamam-
lamig olmalaridir. Katilimeilarin 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Katilimci Ozellikleri

Ozellik f %
Cinsiyet Kadm 150 75
Erkek 50 25
Boliim Okuldncesi Ogretmenligi 70 35
Sinif Ogretmenligi 73 36.5
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 57 28.5
Akademik 3.51-4.00 13 6.5
Ortalama  3.01-3.50 68 34.0
2.51-3.00 89 44.5
2.01-2.50 25 12.5
1.51-2.00 5 2.5
Bolge Karadeniz 12 6.0
Marmara 43 21.5
Ege 25 12.5
Akdeniz 26 13.0
I¢c Anadolu 69 34.5
Giineydogu Anadolu 12 6.0
Dogu Anadolu 12 6.00
Yurt Dis1 1 0.5

Tablo 1’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
150°si kadindir. Ogretmen adaylarindan 731 sinif 6gretmenligi, 70°i okuldn-
cesi 0gretmenligi ve 57’si sosyal bilgiler 6gretmenliginde 6grenim gérmekte-
dir. Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu (184) sosyo-ekonomik diizeyleri
orta diizeyde oldugunu ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari-
nin gogunlugunun akademik ortalamasi 2.51-3.00 arasindadir. Ogretmen
adaylarinin ¢ogunlugu I¢ Anadolu bolgesinde yasamlarini gegirmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri agik ve kapali u¢lu sorulardan olusan ve arastir-
macilardan tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Anket gelistirilirken
alanyazinda yer alan adalet tanimlamalar1 incelenmis ve taslak formda toplam
25 madde yer almistir. Daha sonra egitim ve hukuk alaninda ¢aligmalar yapan
uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
madde sayis1 20’ye diisiiriilmiistiir. Bu kapsamda anket dort béliimden olus-
maktadir. Anket formunun birinci boliimiinde 6gretmen adaylarinin kisisel
bilgilerine iliskin sorular yer almaktadir. ikinci boliimde adalet degerinin kav-
ramsal anlamina iliskin maddeler, {iglincii boliimde 6gretmen adaylarinin ada-
let degerine iliskin metafor iiretmesini isteyen bir soru bulunmaktadir. Son
boliimde ise adalet degerinin kazandirilmasina iliskin olarak goriis ve dnerileri
belirlemeye yonelik acik u¢lu soru yer almaktadir.
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Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada verilerin analizinde betimsel istatistik, ki-kare ve igerik
analizi kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS ve MAXQDA paket prog-
ramlaridan yararlanilmistir. Ogretmen adaylarmin verilen kavramsal ifade-
lere iligkin dagilimlari betimsel istatistik, kisisel 6zellikleri ile bu maddeler ve
metafor kategorileri arasindaki iliski ki-kare teknigi ile analiz edilmistir. Og-
retmen adaylar1 tarafindan iiretilen metaforlar dncelikle ayrintili olarak ince-
lenmistir. Bos birakilan, bir metafor ifadesi icermeyen, gerekcesi yazilmayan
vb. olciitler dikkate alinarak 33 dgretmen adaymin formu kapsam dis1 birakil-
mistir. Daha sonra 6gretmen adaylari tarafindan metafora iligkin olusturduk-
lar1 gerekgeler gz Oniine alinarak kategoriler olusturulmustur. Olusturulan
kategoriler ve bu kategori altina alinan metaforlar uzman goriisiine sunulmus-
tur. Gerekli tartismalardan sonra son bicimi verilmistir. Ogretmen adaylarinin
adaletin kazandirilmasina iligkin goriisleri ile icerik analizi teknigi analiz edil-
mistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin bulgulari amaglar dikkate alinarak olusturu-
lan bagliklar altinda sunulmustur.

Ogretmen Adaylarmin Adalet Degerine iliskin Kavramsal ifade-
lere Katilma Durumlarina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin adalet degerine iliskin verilen kavramsal ifade-
lere katilma durumuna iligkin goriislerinin dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2’°de goriilecegi gibi, 6gretmen adaylarinin adalet degerine iliskin
en fazla katilim gosterdikleri ifadeler hakliyr haksizdan ayirma (%91.5) ve
hakkaniyetli olma (%91.5) ifadeleridir. Bu ifadeleri temel insan hakki olma
(%90), toplumsal diizeni saglama araci (%88), onurlu yasama (%86), tarafsiz
davranma (%83.5), etkili vatandaslik degeri (%82), bagkalarinin haklarina
saygt duyma (%81.5), miilkiin temeli olma (%79.5), kanun 6niinde esitlik
(%79) ve herkesin hak ettigini almas1 (%76.5) ifadeleri izlemektedir. Ogret-
men adaylarinin ¢ogunlugunun adalet degerinin orf ve adetlerle Ortiismesine
iligkin ifadede kararsiz kaldiklar1 (%43) goriilmiistiir. Ayni1 ifadeye iligskin 6g-
retmen adaylariin bir kismi katilmadiklarini (%25) ifade etmislerdir. Yetenek
ve topluma katki orani ifadesi ise 6gretmen adaylarinin kararsiz kaldigi (%41)
diger bir ifadedir. Yine verilen ifadelere bakildiginda hakkaniyetli olma 6g-
retmen adaylarinin katilmiyorum yoniinde en az (%1) goris belirttikleri ifade
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olmustur. Buna gore dgretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun adalet dege-
rine iligkin verilen kavramsal ifadelere katildiklar1 sylenebilir.

Tablo 2. Adalet Degerine iliskin Verilen Kavramsal Ifadelere gore Dagilim

Katihyorum Kararsizim  Katilmiyorum
Adalet; f % f % f %
1. Hakliy1 haksizdan ayirmaktir. 183 915 13 6.5 4 2
2. Yagsamun her alaninda esitliktir. 146 73 25 125 29 145
3. Hukukun uygulama bigimidir. 148 74 36 18 15 7.5
4. Bir deger 6l¢isidiir. 143  71.5 44 22 13 6.5
5. Kanun 6niinde esitliktir. 158 79 23 11.5 19 9.5
6. Herkesin hak ettigini almasidir. 153 76.5 39 19.5 8 4
7. Bagkalarinin haklarina saygi duymaktir. 163  81.5 26 13 11 5.5
8. Temel bir insan hakkidir. 180 90 16 8 4 2
9. Kurallar biitiiniidiir. 119 59.5 56 28 25 12.5
10. Orf ve adetlerle ortiisiir. 64 32 86 43 50 25
11. Ahlakli olmanin temelidir. 142 71 46 23 12 6
12. Evrensel nitelik tasimaktadir. 148 74 35 175 17 8.5
13. Etkili vatandaglik degeridir. 164 82 32 16 4 2
14. Hukukun somutlagmis bi¢imidir. 123  61.5 60 30 17 8.5
15. Tarafsiz davranmaktir. 167 83.5 23 11.5 10 5
16. Toplumsal diizeni saglama aracidir. 176 88 20 10 4
17. Miilkiin temelidir. 159 79.5 30 15 11 5.5
18. Yetenek ve topluma katki oranidir. 95 475 82 41 23 11.5
19.Hakkaniyetli olmaktir. 183 915 15 7.5 2 1
20.0Onurlu yagsamaktir. 172 86 22 11 6 3

Ogretmen Adaylarinin Adalet Degeriyle Tlgili Olusturduklar1 Me-
taforlara iliskin Bulgular

Ogretmen adaylar adalet degerine iliskin bakis agilarin1 metaforlar ara-
ciligryla ortaya koymuslardir. Ogretmen adaylar1 adalet degerine iliskin olarak
toplam 86 metafor iiretmistir. Uretilen metaforlardan terazi en fazla (f=44)
tekrar eden metafor olmustur. Gelistirilen metaforlar ¢esitli 6zellikleri nede-
niyle adalet degeri iliskilendirilmistir. Ogretmen adaylarinin yaptiklar1 bu ilis-
kilendirmeler goz 6niinde bulundurularak kategoriler olugturulmustur. Aras-
tirma kapsaminda adalet degerine iliskin {iretilen metaforlarla ilgili olusturu-
lan kategoriler Sekil 1’de gdsterilmistir.
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S

@ / ADALET
Zoru%luk/ Diizenleyici / \ @
@ Adaletsizlik duygusu
Denklegtirici

Otorite E] @ Hakkaniyet
@ Dagitic Toplumsal
Isleyis

Sekil 1. Adalet degerine iliskin olusturulan kategoriler.

Sekil 1’de goriildiigii gibi adalet degerine iliskin olarak diizenleyici,
denklestirici, dagitici, toplumsal, hakkaniyet ve adaletsizlik duygusu katego-
rileri olusturulmustur. Bu kategorilerden diizenleyici kategorisi zorunluluk,
otorite ve igleyis alt kategorilerinden olugmaktadir. Buna goére diizenleyici ka-
tegorisinde yer alan metaforlar ve frekanslar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3’te goriilecegi gibi, diizenleyici adalet kategorisi zorunluluk alt
kategorisinde 21 6grenci tarafindan toplam 11 metafor tiretilmistir. Bu meta-
forlardan en fazla tekrarlanani su (f=6) olmustur. Adalet degerini su ile iliski-
lendiren 6gretmen adaylarindan biri bu goriisiinii “Diinyada su olmazsa hayat
yok demektir. Adalet de olmazsa yasam eder goriinse de ruhlar oliidiir.”
(00115) bigiminde agiklayarak toplumsal yasam igin adaletin gerekliligine
vurgu yapmistir. Yine su ile iligkilendiren 6gretmen adaylarindan biri bu go-
ristinii “Su canlilarin olmazsa olmazidir. Adalet olmazsa susuz kaliriz, kimse
hakkini arayamaz.” (SBO, 150) biciminde agiklayarak adaletin hak arama ko-
nusundaki zorunlulugunu agiklamistir. Ogretmen adaylarindan adaletin ya-
samsal nitelik tagidiginm vurgulayan biri goriisiini “Giines olmadan yasama-
miz miimkiin degildir. Adalet de giines gibidir. Onun varligi énemlidir.” (SO,
71), bir digeri de “Adaletsiz yasanmaz tipki giines gibi.” (SBO, 188) biciminde
belirtmis ve adaleti ile giinesle agiklamistir. Benzer bigimde yasamsalliga
vurgu yapan 6gretmen adaylarindan bir digeri adaleti nefesle agiklayarak bu
gorilislinii “Bir insan nasil nefes almadan yasayamazsa bir millet de ayni se-
kilde adaletsiz ayakta duramaz.” (00, 86) biciminde ifade etmistir. Buna gére
bu kategori altinda tiretilen metaforlarin yasam i¢in zorunluluga vurgu yaptigi
ayn1 zamanda adaletin bir toplum i¢in gerekliligini ele aldig1 s6ylenebilir.
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Tablo 3. Diizenleyici Adalet Kategorisi

Metafor f Metafor f
Zorunluluk  Agag koki 1 Para 1
Giines 5 Su 6
Iskelet 1 Temel ihtiyag 1
Kalp 1 Yapitast 1
Nefes 2 Yemek 1
Oksijen 1
Toplam 21
Isleyis Agac 2 Kaplumbaga 1
Ates bocegi 1 Kaynak su 1
Ates 1 Kus 1
Ay 1 Kutup yildiz1 1
Bigak 3 Meyve agaci 1
Bitki 1 Mum 1
Bumerang 1 Ok 2
Cocuk 1  Organ 1
Demokrasi 1 Orman 1
Diinya 1 Pusula 1
Engelli birey 1 Tamlayici dallanmis agag 1
Evren 1 Su 3
Glines 2 Yildiz 1
Hamlet 1 Yik 1
Insaat malzemesi 1 Kalem 1
Toplam 36
Otorite Insan beyni 1
Sagduyu 1
Toplam 2

Diizenleyici adalet kategorisi otorite alt kategorisinde toplam 2 metafor

iiretilmistir. Buna gore adaleti insan beyni ile agiklayan 6gretmen adaylarin-
dan biri bu gériisiinii “Yonetim merkezidir.” (SO, 8) ve sagduyu ile agiklayan
Ogretmen adaylarindan biri bu goriistinli “Hakk: dogru, gercekei ve akla uygun
yonetmektir.” (SO, 30) bi¢iminde ifade etmistir. Bu kategoride 6gretmen
adaylar1 adaleti yonetim kaynagi biciminde vurgulamiglardir. Ayrica bu kate-

goride yer alan metaforlarin yalnizca simf 6gretmeni adaylar tarafindan tire-

tildigi goriilmiistir.

Diizenleyici adalet kategorisi isleyis alt kategorisinde 36 Ogretmen

aday1 tarafindan toplam 31 metafor iiretilmistir. Bu kapsamda adaleti su ile
aciklayan 6gretmen adaylarindan biri bu gdriisiinii “Icine ufak bir kirli su bile
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karisirsa o kirlenir ve icilmez.” (SO, 36) biciminde agiklayarak yanlis uygu-
lamalara yer verilmemesi gerektigine deginmistir. Gorlsiinii “Bicak gibi kesi-
cidir. Kesin ve dogrudur.” (SBO, 174) bigiminde agiklayan 6gretmen adayi
adaletin ozelliklerine deginmistir. Adaleti bumeranga benzeterek goriisiinii
ifade eden bir 6gretmen aday1 “Déner dolasir yerini bulur.” (SO, 20) bigi-
minde, engelli bireye benzeten bir 6gretmen aday1 ise “Yavas yavas da olsa
gidecegi yere ulasir.” (00, 101) bigiminde agiklayarak adaletin mutlaka ye-
rini bulacagina deginmislerdir. Adaleti evrenle agiklayan 6gretmen adaylarin-
dan biri ise bu goriisiinii “Bir diizeni vardir. Kendiliginden diizen saglayici-
dir.” (SO, 60) bigiminde ele alarak adalet sistemine deginmistir. Bu kapsamda
adaletin isleyisini agiklayan 6gretmen adaylarinin iirettikleri metaforlar araci-
ligryla bir sistem olarak nasil olmas1 gerektigine degindiklerini sdylenebilir.
Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlardan olusturulan denklestirici ada-
let kategorisinde yer alan metaforlar ve frekanslar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Denklestirici Adalet Kategorisi

Metafor f Metafor f Metafor f Metafor f
Denklestirici ~ Anne 4 Beyazrenk 1 Giines 5 Su 2
Adalet Atatitk 1 Cam 1 Kardes 1 Terazi 37

Ay 1 Dilim pasta 1 Ekmek 1 Vatan 1

Baba 1 Keskinbigak 1 Okyanus 1 Yagmur 2

Baston 1 Gokyiizii 2 Ogretmen 1

Toplam 65

Tablo 4’te goriildiigii gibi, denklestirici adalet kategorisinde 65 dgrenci
tarafindan toplam 19 metafor iiretilmistir. Bu metaforlardan en fazla tekrarla-
nant terazi (f=37) olmustur. Ogretmen adaylarmdan goriisiinii terazi ile iligki-
lendirenlerden biri bu goriisiinii “Terazinin iki tarafinda farkl sey bulunsa da
dengede olmasi icin iki kefenin de esit olmasi gerekir.” (00, 79) bi¢iminde,
baska bir 6gretmen aday1 “Adalet taraflarin her bakimdan esit haklara sahip
olmasi demektir.” (SO, 4) biciminde, bir digeri ise “Adalet esit olmaktir. Dil,
din, wrk, sosyo ekonomik diizey, fark etmeden herkesin kanun oniinde esit ol-
masidir. Bir tarafa fazla verilmez. Digerine de az verirseniz denge sasar.”
(SBO, 192) bigiminde agiklayarak esitlige vurgu yapmuslardir. Goriisiinii
“Anne cocuklar: arasinda ayrim yapmaz, her zaman adaletli davranir.” (OO,
105) bigiminde aciklayarak anne ile iliskilendirmistir. Benzer agidan baba ile
iligkilendirerek goriis bildiren 6gretmen adaylarindan biri bunu “Baba evde
esit olan biriyse ¢ocuklarindan ve eginden de aym seyi alir.” (00, 95) bigi-
minde agiklamigtir. Metafor olarak glinesi kullanan 6gretmen aday1 goriislinii
“Herkese esittir.” (SO, 13) bigiminde agiklarken, ay1 kullanan &gretmen aday1
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da goriisiinii “Crinkii herkese ayni olmalh.” (00, 103) biciminde, yagmuru kul-
lanan &gretmen aday1 da goriisiinii “Herkesi kapsamahdir.” (SO, 10) bigi-
minde agiklamigtir. Buna gore 6gretmen adaylarinin bu kategoride iirettikleri
metaforlan esitlikle agikladiklar ve adaletin herkese yonelik olduguna vurgu
yaptiklari sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin iirettikleri metaforlardan olustu-
rulan dagitic1 adalet kategorisinde yer alan metaforlar ve frekanslar1 Tablo 5’te
gOsterilmisgtir.

Tablo 5. Dagitic1 Adalet Kategorisi

Metafor f  Metafor f
Dagitici Ayna 1 Oyun 1
Adalet Elek 1 Pay 1
Glines 1 Safak vakti 1
Iyi kalpli insan 1 Terazi 7
Toplam 12

Tablo 5°te goriildiigii gibi, dagitic1 adalet kategorisinde 12 6gretmen
aday1 tarafindan toplam 8 metafor iiretilmistir. Bu metaforlardan denklestirici
adalet kategorisine benzer bigimde en fazla ifade edilen terazi (f=7) olmustur.
Buna gore adalet degerini hak ettigini alma olarak goren ve teraziye benzete-
rek goriislinii agiklayan 6gretmen adaylarindan biri bunu “Herkes hak ettigini
almalidir.” (SO, 19) bigiminde agiklarken bir digeri de buna paralel olarak
“Adalet herkesin hak ettigini almasidir. Terazi de bize hangi tarafin daha agr,
hangi tarafin daha hafif oldugunu gésterir.” (SO, 31) biciminde agiklamustir.
Adalet degerini oyun kavramu ile iligkilendiren 6gretmen aday1 bu goriisiini
“... Herkes sonuglarindan kendine diiseni almaktadir.” (00, 78) biciminde
aciklayarak yine hak ettigini almayi ele almistir. Ayna metaforunu kullanan
ogretmen aday1 bu goriistinii “Kisi ne yaparsa nasil davranirsa 6yle muamele
goriir. Haksizhiga ugrarsa adalet onu hakly ¢ikarwr. Haksiz ise haksizligi or-
taya ¢ikar.” (SBO, 171) biciminde aciklayarak adaleti bireysel davranislarin
sonuclartyla ifade etmistir. Adalet degerini giinesle aciklayan baska bir 6gret-
men aday1 bu goriisiinii “Ayni anda herkese dogmaz.” (OO, 114) biciminde
ifade etmistir. Buna gore bu kategori altinda {iretilen metaforlarin ortak nok-
tas1 hak ettigini alma bigiminde belirlenebilir. Ogretmen adaylarmin iirettik-
leri metaforlardan olusturulan toplumsal adalet kategorisinde yer alan meta-
forlar ve frekanslar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6’da goriilecegi gibi, toplumsal adalet kategorisinde 11 6gretmen
aday1 tarafindan toplam 8 metafor {iretilmistir. Bu metaforlardan en fazla tek-
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rar edeni giines (f=4) olmustur. Buna gore goriislerini glines metaforuyla agik-
layan 6gretmen adaylarindan biri bunu “Hakl: haksizdan ayrildigr zaman top-
lum ve gelecek aydinlamr.” (SO, 33) biciminde agiklamistir. Bir digeri ise
benzer bicimde “Adaletin tam tecelli ettigi, adalet ile hiikmedilen toplumlar
daha aydinlik daha gelismis toplumlardir.” (OO, 134) biciminde ele almustir.
Gorildiigi gibi, goriislerini glinesle iliskilendiren 6gretmen adaylar1 adaletin
topluma saglayacagi katkiy1r 6n plana almislar ve adaletin dogru islemesini
vurgulamiglardir. Goriislerini harita ile agiklayan bir 6gretmen adayi bunu
“Bize yol gosterir. Nerede, nasil davranmamiz gerektigini géosterir...” (00,
142) bigiminde agiklayarak adaletin toplumu yonlendirme boyutunu 6n plana
cikarmistir. Adaleti merdiven metaforunu kullanarak agiklayarak 6gretmen
aday1 bu goriisiini “Her basamak saglam oldugunda toplumsal adaleti sagla-
mak daha kolaydir.” (SBO, 200) biciminde agiklamistir. Bu kapsamda bu ka-
tegori 6gretmen adaylarinin goriislerinin toplumsal diizeni saglamada yogun-
lastig1 ifade edilebilir.

Tablo 6. Toplumsal Adalet Kategorisi

Metafor f  Metafor f
Toplumsal Agac kokii 1 Glines 4
Adalet Agacin meyvesi 1 Harita 1
Elektrik trafosu 1 Isik 1
Fener 1 Merdiven 1
Toplam 11

Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlardan olusturulan hakkaniyet
kategorisinde yer alan metaforlar ve frekanslar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Hakkaniyet Kategorisi

Metafor f
Hakkaniyet Bigak sirt1 1
Cocuk 1
Vicdan 3
Toplam 5

Tablo 7°de goriildiigii gibi, hakkaniyet kategorisinde 5 6gretmen aday1
tarafindan toplam 3 metafor iiretilmistir. Bu metaforlardan en fazla tekrar
edeni vicdan (f=3) olmustur. Buna gore adalet degerini vicdanla agiklayan 6g-
retmen adaylarindan biri goriislerini “Esitlik ve adaleti saglamak vicdanin sesi
ile olabilir.” (SBO, 167) biciminde belirtirken, bir digeri “Vicdan ne kadar
sessiz de olsa haksizliga itiraz eder. Adalet de boyledir, haksizliga itiraz et-
mektir.” (SBO, 175) bi¢iminde belirtmistir. Bigak sirti metaforunu kullanarak
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goriiglerini agiklayan bir 6gretmen aday1 “Adaleti kendi basimiza saglayama-
yiz, adalet dagiticilarin hakkaniyet ve onur kavramina yakinligi ve uzaklig
adaleti bicak sirtina ¢evirmektedir.” (SO, 43) ifadelerini kullanarak adaleti
saglayan bireylerin kisilik 6zelliklerine deginmistir. Cocuk metaforunu kulla-
nan bir 6gretmen adayi ise gorlisiinii “Hassastir. En kiiciik detaylar bile onu
etkiler. Dikkatli, ézenli ve hakkaniyetli davranmak gerekir.” (OO, 126) bigi-
minde aciklayarak adalet degerini cocuga verilmesi gereken 6nemle ifade et-
mistir. Buna gore 6gretmen adaylariin bu kategoride altinda iirettikleri meta-
forlarin hakkaniyetli davranma ile iliskilendirildigi sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin iirettikleri metaforlardan olusturulan adaletsizlik duygusu katego-
risinde yer alan metaforlar ve frekanslar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Adaletsizlik Duygusu Kategorisi

Metafor f Metafor f
Adaletsizlik Ay 1 Kadm olmak 1
Duygusu Bozuk para 1 Oriimcek ag1 1
Dolandirict 1 Politika 1
Filin karincay1 ezmesi 1 Riiya 1
Giines 1 Sabun 1
Hakim 1 Siislii bir s6z 1
Ikizler burcu 1 Tiyatro 1
Iklim 1 Utopya 1
Insan 1
Toplam 17

Tablo 8’de goriildiigii gibi, adaletsizlik duygusu kategorisinde 17 6g-
retmen adayi tarafindan toplam 17 metafor {iretilmistir. Bu kategoride yer alan
metaforlar esit (f=1) olarak tekrarlamistir. Buna gore goriisiinii litopya meta-
foru ile agiklayan bir 6gretmen aday1 “Hayal edilir, herkes tarafindan istenir,
ancak gerceklesmesi neredeyse miimkiin degildir.” (SO, 1) ifadeleriyle tam
anlamiyla ylritiilemeyecegini belirtmistir. Bozuk para metaforu kullanarak
aciklayan baska bir 6gretmen adayi ise bu goriisiinii “Bir kere bozuldugunda
harcanip gider. Sonrasinda toplumda diizeni saglamak giictiir.” (SO, 34) bi-
ciminde ele alarak isleyisin bozulmasinda toplumsal diizenin nasil olacagim
vurgulamistir. Adalet degerini 6rlimcek agi ile iliskilendiren bir 6gretmen
aday1 bu gériisiinii “Zayiflar aga takilir, giicliiler ise ag1 delip geger.” (OO,
143) bigiminde agiklayarak kisilerin kendi 6zelliklerinin isleyise etkisini ele
almistir. GOriisiinii ikizler burcu ile agiklayan bagka bir 6gretmen aday: ise
“Dengesizdir. Hak eden de hak ettigi gibi davranmaz, bazen haksiza iyi, hak-
liya kétii olabilir.” (OO, 110) ifadelerini kullanarak her zaman dogru isleme-
yecegini ele almistir. Adaleti dolandirici metaforu ile agiklayan Ogretmen
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adayi ise “Aldatir.” (SBO, 194) ifadesini kullanmustir. Giines metaforu ile go-
rislinli agiklayan bir 6gretmen aday1 “Bir varmuig, bir yokmus gibi. Bir giin
oldugunda inaniyorsun, giindiiz. Obiir giin ise yokmus gibi...” (SBO, 193) ifa-
delerini kullanmistir. Buna gore bu kategoride 6gretmen adaylarinin {irettik-
leri metaforlarin olumsuz anlamlar igerdigi ve dgretmen adaylarinin adalete
iligskin giiven duygularinin zayif oldugu sdylenebilir.

Degiskenler ile Kavramsal ifadeler ve Olusturulan Metafor Kate-
gorileri Arasindaki iliskiye Yéonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda cinsiyet, 6grenim goriilen boliim, akademik or-
talama, ailelerinin sosyoekonomik diizeyi, yasadiklar bolge ve takip ettikleri
giindem konulan degiskenleri ile adalete iliskin verilen kavramsal ifadelerle
olusturulan metafor kategorileri arasinda anlaml bir iligki olup olmadig1 in-
celenmistir. Bu kapsamda anlamli iligki bulunan cinsiyet degiskeni ve yer alan
kavramsal ifadeye iliskin bulgular Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9. Cinsiyet ile Anlamli Iliski Bulunan Kavramsal ifade

Yetenek ve topluma Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
katki oramdir. N % N % N %
Kadm 79 52.7 55 36.7 16 10.7
Erkek 16 32 27 54 7 14
Toplam 95 47.5 82 41 23 115

Tablo 9 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin “Yefenek ve topluma
katki oramdir.” kavramsal ifadesine, kadin 6gretmen adaylarinin gogunun
(%52.7) katildigi, erkek 6gretmen adaylarin ¢gogunun (%54) bu maddeye ilis-
kin kararsiz kaldig1 goriilmiistiir. Buna gore; adaylarin ¢gogunlugu (%47.5) bu
ifadeye katilmaktadir. Yapilan ki kare testi sonuglarina gore, “Yetenek ve top-
luma katki oranmidir.” kavramsal ifadesi ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliski
bulunmustur (X2=6.482, p<.05).

Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri boliim ile adalet degerine
iliskin verilen kavramsal ifadelerden “Kanun éniinde esitliktir.” ifadesi ara-
sinda anlamli bir iligki bulunmustur. Buna gore 6grenim goriilen boliim degis-
keni ve yer alan kavramsal ifadeye iliskin bulgular Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10 incelendiginde; 6gretmen adaylarimin “Kanun oniinde eyitlik-
tir.” kavramsal ifadesine iliskin goriislerinde, tiim bdliimlerde 6grenim gdren
ogretmen adaylarmin ¢ogunlugunun bu ifadeye katildig1 ortaya ¢ikmistir. Bu
kavramsal ifadeye en fazla okuldncesi 6gretmen adaylarmin (%87.1) katihim
gosterdigi belirlenmistir. Buna gore; adaylarin cogunlugu (%79) bu kavramsal
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ifadeye katilmaktadir. Yapilan ki kare testi sonuglarina gore, “Kanun oniinde
esitliktir.” kavramsal ifadesi ile 6grenim goriilen boliim arasinda anlamli bir
iligki bulunmustur (X2=9.515, p<.05).

Tablo 10. Ogrenim Gériilen Béliim ile Anlamli Bulunan Kavramsal ifade

Kanun o6niinde esitliktir. Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
N % N % N %
Okuldncesi Ogretmenligi 61 87.1 2 2.9 7 10
Sinif Ogretmenligi 52 71.2 14 19.2 7 9.6
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 45 78.9 7 12.3 5 8.8
Toplam 158 79.0 23 11.5 19 9.5

Arastirmada cinsiyet, 6grenim goriilen boliim, akademik ortalama, ai-
lelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, yasadiklar1 bolge ve takip ettikleri glindem
konular1 degiskenleri ile olusturulan metafor kategorileri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Ancak belirlenen degiskenler ile olustu-
rulan metafor kategorileri arasinda anlamli bir iliski bulunmamastir.

Adalet Degerinin Kazandirilmasina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylar adalet degerinin nasil kazandirilabilecegine iliskin
goriislerini belirtmislerdir. Buna gore adalet degerinin kazandirilmasina ilis-
kin olarak olusturulan tema ve alt temalar Sekil 2°de gosterilmistir.

g ADALET OGRETIMI
@— DAVRANISSAL OZELLIKLER i . P
’ OGRETME-OGRENME SURECI
Esit olma 48
Model olma 35 Yararlanilan Kaynaklar @
P
@ @ Kaynak kisi 2
Adil olma 27 Yéntem ve Teknikler \@ @
Tartigma 5 Omek olaylar 50 @
@ Alan gezisi 4
Drama 28 @ @ @
Video 9 i
@ Mahkeme yéntemi 7 e Ale katlimi §
Empati 14 @

Firsat egitimi 8
Egitsel oyun 11

Sekil 2. Adalet degerinin kazandirilmasi.

Sekil 2’de goriildiigii gibi, adalet degerinin kazandirilmasi davranigsal
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Ozellikler ve 6gretme-6grenme siireci temalar1 altinda ele alinmistir. Davra-
nigsal 6zellikler temasi altinda esit olma, model olma ve adil olma yer almak-
tadir. Esit olma 48 &gretmen aday1 tarafindan belirtilirken, model olma 35,
adil olma 27 &gretmen aday1 tarafindan belirtilmistir.

Adalet degerinin kazandirilmasinda davranigsal 6zelliklerden esit olma-
nin énemli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarmdan biri bu gériisiinii “Og-
rencilerin nereden geldikleri, aileleri, ekonomik siniflart gibi égeleri bir ke-
nara atip hepsini esit bir sekilde cocuk olarak gérmekle baslar.” (SO, 1) bigi-
minde, bir digeri “Demokratik sinif ortami olusturulur. Ayni zamanda 6gren-
cilerin kisisel, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine bakilmaksizin hepsine ayni dii-
zeyde yaklasilir...” (SO, 34) bigiminde agiklayarak 6gretmenin 6n yargilardan
uzak durarak ogrencilere esit davranmasi gerektigini ifade etmislerdir. “Sinyf
icinde 6grencilere ayrim yapmadan esit davranma konusunda ogretmenler
dikkatli olmalidir.” (00, 130) bigiminde goriislerini agiklayan diger bir 6gret-
men aday1 da yine 0grenciler arasinda ayrim yapmamay1 6n plana almstir.
Yine benzer bicimde bir 6gretmen aday1 esit olma konusunda goriislerini
“...Adalet baskalarinin temel haklarina saygi duyarak esit bir sekilde yasama
bicimidir. Zengin fakir ayiwrt etmeden hakliy1 haksizdan ayirmaktir. Ornegin
swifimizda farkl kiiltiivden 6grenciler olacaktir. Onlara da kendimizden bi-
riymis gibi esit davranmali ve haklarina saygi duymaliyiz.” (SBO, 200) bigi-
minde agiklamistir. Ogretmen adaylarinin esit olma konusunda bireysel fark-
liliklar ele aldiklar1 ve bu farkliliklarin grenciler arasinda esitsizlige yol ag-
mamasi gerektigini benimsedikleri sdylenebilir.

Adalet degerinin kazandirilmasinda davranigsal 6zelliklerden 6gret-
menlerin model olmas1 gerektigini diisiinen 6gretmen adaylarindan biri bu go-
rislinli “Gorev yaptigim yas grubu geregi ben rol model olacagim. Bu nedenle
oncelikle 6gretmen olarak benim adaletli olmam gerekir.” (SO, 4) biciminde
lendirmistir. “Adalet degerini kazandirmak oncelikle model olarak gergekles-
tirilir. Lyi bir degerler egitimi alan 6gretmen tarafsiz davranmali ve hakkani-
yetli olmahdir.” (SBO, 144) ifadelerini kullanan dgretmen aday1 dgretmen
egitimini deger egitimin dnemini vurgulamistir. Model olmaya iliskin goriis-
lerini “Adalet 6grencilere ilk basta onlara érnek olarak kazandirilir. Once-
likle sinif icinde adil olmak, bunun iyi oldugunu ogrencilere hissettirir.”
(SBO, 188) biciminde aciklayarak énceligi model olma durumuna vermistir.
“Swnif icerisinde 6grencilere 6rnek, model olmaliyiz. Soylediklerimizle davra-
nislarimiz értiismeli.” (OO, 100) ifadelerini kullanan bir dgretmen adayi ise
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sO0z-davranis arasindaki tutarliligi ifade etmistir. Buna gore, tiim boliimlerde
Ogrenim goren 6gretmen adaylarinin adalet degerinin kazandirilmasinda mo-
del olmay1 dnemsedigi ve ogrencilere bu deger kazandirma bakimindan 6g-
retmen davraniglariin énemini ortaya koydugu ifade edilebilir.

Adalet degerinin kazandirilmasinda davranigsal 6zelliklerden adil ol-
manin 6nemini ifade eden d6gretmen adaylarindan biri bu gorlisiinii “En basi-
tinden ddevlerini tam yapan bir ogrenci ile ddevierini eksik yapan ogrenciye
verilen notun farkini anlatmak adaletin ne oldugunu hissettirebilir.” (SO, 10)
bigiminde goriis belirterek smnif iginde adil davranmayi orneklendirmistir.
Aymni 6gretmen aday1 “Toplumda fiziksel ya da zihinsel agidan sikintilar: olan
insanlara daha ¢ok imkdn verilmesinden bahsedip onlara adalet duygusunu
hissettirebilir.” (SO, 10) biciminde baska bir 6rnek vermistir. “Tiim konularda
hakkaniyetle davramip asla 6grencilerimizin hakkini yemeyip hepsine ayni
mesafede olup kisacast adil davramp onlara bu degerleri kazandrabiliriz.”
(SO, 35) bi¢iminde goriis bildiren 6gretmen aday: smif i¢i davramslar1 6n
plana ¢ikarmigtir. Ogretmen adaylarindan bir digeri bu konudaki goriislerini
“Bir ogretmen olarak oncelikle adalet degerini adil olarak kazandwrabiliriz.
Ciinkii kiiciik yastaki kisiler en ¢ok vakit gecirdigi kisileri model alirlar. Og-
retmen ailesinden daha fazla ¢ocugun hayatinda.” (SBO, 150) biciminde
aciklayarak model olay1 da ele almistir. Adil olmay1 ele alan 6gretmen aday-
larindan bir digeri ise bunu “Ilk olarak kendi simfimda adil olarak, adaleti
saglayarak adaletli bir 6gretmen olarak ise baglamalyim...” (00, 118) bigi-
minde agiklamistir. Buna gore 6gretmen adaylarimin adil olma davranigi or-
neklerle agikladiklar1 ve 6gretmen olarak kendilerinin adil olmasinin énemi-
nin lizerinde durduklar ifade edilebilir.

Adalet degerinin kazandirilmasinda 6gretme-6grenme siireci temasi al-
tinda yontem ve teknikler, yararlanilan kaynaklar alt temalar1 olusturulmustur.
Yontem ve teknikler alt temasin1 drama, empati, egitsel oyun, firsat egitimi,
mahkeme yontemi ve tartigma olusturmaktadir. Bu temada 6gretmen adaylar
tarafindan en fazla belirtilen yontem drama (f=28) olmustur. Buna gore, adalet
degerinin kazandirilmasinda dramadan yararlanilmasi gerektigini diisiinen 6g-
retmen adaylarindan biri bu goriislinli “Okuléncesi 6grencilere soyut kavram-
lart kazandirmak giic¢ olabilir. O yiizden adalet kavramini onlarin anlayabile-
cegi sekilde somutlastirmaliyiz... Smifta yapacagimiz drama etkinliklerinde
roller iizerinden adalet kavramina vurgu yapilabilir.” (00, 84) biciminde
aciklayarak o6grencilerin gelisimsel 6zellikleri izerinde durmus ve bu yas gru-
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bundaki 6grencilere adaletin somut olarak kazandirilmasinda dramanin 6ne-
mini vurgulamigtir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak agiklama
yapan bir diger 6gretmen aday1 ise “Okuléncesi donem ¢ocuklart icin bu kav-
ramlar gii¢ gelebilir. Adil olmayr ogretmek i¢in oyunlardan yararlanmak ge-
rekir.” (00, 84) ifadelerini kullanarak egitsel oyunlar1 somutlastirma teknigi
olarak gérmistiir. Bagka bir 6gretmen aday: ise adalet 6gretimine iliskin go-
rislerini “Swnifta adaletle ilgili drama etkinlikleri yapilabilir. Bu sayede bu
deger ogrencilerde kalict hale gelir. Simifta giincel bir olay ya da haberle ilgili
mahkeme kurulabilir. Béylece 6grenciler adalet degerini daha ¢ok i¢sellesti-
rebilirler.” (SBO, 199) bi¢iminde aciklayarak drama ve mahkeme yontemle-
rini ifade etmis ve degerlerin kalici olmasina vurgu yapmistir. Mahkeme yon-
temini ifade eden bir diger 6gretmen aday1 ise yontemin nasil uygulanacagini
ele alarak goriislerini “Mahkeme ortami sinifa uyarlanabilir. Ogrencilere go-
rev dagilimi yapulir. Bir su¢luyla karsilasildiginda neler yapilmal? Magdur
gibi suclunun da haklarinin oldugu gosterilmeli...” (SO, 28) biciminde acik-
lamistir. Empatinin énemine deginen baska bir 6gretmen adayi ise bunu “Og-
rencilere adalet degeri empati becerisi kullanarak kazandirilabilir. Adaletin
gerceklesmedigi hakli olanin hakkini almadigi konular 6grencilere gosterile-
rek bu durumlarda ne tepkiler verecegi sorulabilir.” (SO, 33) biciminde ifade
etmistir. “Adaletin tamimi, gerekliligi, uygulandigr ve uygulanmadigr durum-
lar égrencilerle birlikte tartisilir ve sonuca varilir.” (SO, 17) biciminde goriis
belirten dgretmen adayi tartisma yontemine deginmistir. Ogretmen adaylarin-
dan biri adalet Ogretiminde firsat egitiminden yararlanilmasi gerektigini
“...Ornegin sinifta bir kavga oldu. Bu olay: iki tarafi tarafsizca dinleyerek
sorgularsak, iki tarafa da aym sekilde davramrsak adaletli oluruz. Ama bir
taraf ipin ucunu kagirmigsa ona gore davranma gerekir. Ciinkii adalet herke-
sin hak ettigini almasidir.” (00, 150) bigiminde aciklayarak sinif ici yasanan
olaylarin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Buna gore 6gretmen adayla-
rimin adalet degerinin 6gretiminde kullanilmas1 gereken yontem ve teknikleri
ele alirken ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini 6n plana aldiklari, genellikle ¢o-
cuklarin yaparak yasayarak 6grenecegi yontem ve teknikleri 6n plana ¢ikar-
diklar1 ve yasanan smif i¢i olaylardan yararlanilmas1 gerektigini diisiindiikleri
sOylenebilir.

Adalet degerinin 6gretilmesinde yararlanilan kaynaklar alt temasini or-
nek olaylar, video, aile katilimi, alan gezisi ve kaynak kisiler olusturmaktadir.
Bu alt tema altinda en fazla ele aliman kaynak 6rnek olaylar (f=50) olmustur.
Buna gore adalet 6gretiminde 6rnek olaylarin kullanilmasi1 gerektigini belirten
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Ogretmen adaylaridan biri bu goriisiinii “Cocuklara bir erdem bir yasam bi-
¢imi olarak verilmelidir. Bu yiizden daha ¢ok ornek olay iizerinden gidilmeli-
dir.” (SO, 43) biciminde; bir digeri ise “Ogretmen adalet kavrami ile ilgili
ornekler verir, bu érnekler iizerinde tartisthr. Daha sonra 6grencilerden or-
nek olaylar olusturmalari istenir.” (SBO, 158) bigiminde agiklamistir. Adalet
degerinin 6gretiminde videolarin kullanilmas1 gerektigini diisiinen 6gretmen
adaylarindan biri bu goriislinli “Ben deger ogretimini ger¢eklestirirken bunlar
bizim degerlerimiz, anlamlar: bu diye anlatmam. Onun yerine adaletli bir in-
sanla adaletli olmayan bir insanin yaptiklarini ve bunlarin sonucunda yasa-
nanlart anlatan bir video ile derse baslarim. Bu videoda gecen olaylari og-
rencilere sorgulatinm.” (SO, 31) biciminde ifade ederken, bir digeri “Kisa
videolar izletilerek 6grencilere adaletin tanimi yapilabilir...” (00, 133) bigi-
minde ifade etmistir. Ailenin bu konudaki énemine deginen dgretmen adayla-
rindan biri bu goriisiinii “Her seyde oldugu gibi adalet degeri de ilk olarak
ailede kazandirilir... Aile ile igbirligi halinde evde de okuldaki gibi adalet or-
tami olugmasim saglarim. Ailenin de etkinliklerde yer almasimi saglarim.”
(SO, 68) biciminde agiklamustir. “Gezilip goriilecek adliye saraylari, meclis
gibi yerlere gezi diizenler, aciklamalar yaparim.” (SO, 56) bigiminde goriis
belirten 6gretmen adaylarindan biri alan gezilerine, “Bir avukati sinifa getirip
meslek hayatindan ornekler isteyebiliriz. Boylece adaleti anlatabiliriz.”
(SBO, 196) bigiminde goriis belirten dgretmen adaylarindan biri ise kaynak
kisilere vurgu yapmustir. Ogretmen adaylarinin adalet degerinin 6gretiminde
degeri somutlagtirmak i¢in farkli kaynaklardan yararlanilmasi gerektigine dik-
kat ¢ektigi sdylenebilir.

Tartisma

Arastirma sonucunda dgretmen adaylariin adaleti hakkaniyetli davran-
mak ve hakli ile haksizi birbirinden ayirmak bigiminde ele aldiklar1 goriilmiis-
tiir. Alanyazinda dogrudan dgretmen adaylariin adalete iligkin algilarini aras-
tiran bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ancak 6gretmen egitimi ile sosyal adaleti
konu alan ¢aligmalar bulunmaktadir. Bursa ve Ersoy’un (2016) sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sosyal adalete iligkin algi ve deneyimlerini arastirdiklar ca-
lismalarinda 6gretmenlerin sosyal adaleti esitlik, adalet, saygi, hosgorii ve in-
san haklar1 bi¢iminde algiladiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Mills (2009) ise 6g-
retmen egitiminde 6gretmen adaylarinin sosyal adalet konusuna duyarlilikla-
rimin artirilmasi igin kiiltiirlerarasi etkinliklerin artirilmasina gereksinim du-
yuldugunu belirtmektedir. Ogretmen egitimi programlarinda adaletle ilgili ¢a-
ligmalarin genellikle sosyal adaletle ilgili gergeklestirildigi sOylenebilir. Bu
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aragtirmanin sonuglar1 dgretmen adaylarinin adalet degerini hak ve hakkaniyet
kavrami iizerinden algiladiklarini gostermektedir. Bu baglamda bu arastir-
maya katilan 6gretmen adaylariin da adaleti sosyal adaletle benzer bigimde
ele aldigi ifade edilebilir.

Ogretmen adaylar adaletin 6rf ve adetlerle rtiismesi konusunda karar-
s1z olduklarini belirtmislerdir. Bu durum 6rf ve adetlerin kimi zaman adalet
degeriyle gelisen uygulamalar1 gerektirmesi ile agiklanabilir. Orf ve adetler
toplumun tamam ya da ¢ogunlugu tarafindan dogru olduguna inanilmis, geg-
misi ¢ok eskiye dayanan olgulardir. Kokii gegmise dayanan ve ¢ogunlugun
benimsedigi bu orf ve adetler tartisma konusu yapilmaz ve birer gercek olarak
kabul edilir. Orf ve adetlerin ¢agdas hukuk sistemlerinden daha iistiin ve giiclii
olmalarinin temel nedeni budur. Ancak 6rf ve adetler zamanla toplumun de-
gisme hizinin gerisinde kalir ve artik toplumun gercek gereksinimlerini tam
olarak karsilayamaz (Emini, 2004). Orf ve adetlerle adaletin rtiismedigi du-
rumlara 6rnek olarak toplumsal cinsiyet esitsizligi verilebilir. Feodal ve ataer-
kil yapu ile sekillenen kiiltiir 6zellikleri, gelenek ve gorenekler ile toplumsal
yasami bi¢imlendirmekte; toplumsal alanda kadinlarin aleyhine bir diizeni
desteklemektedir. Bu yapmin egemen oldugu bdlgelerde erkek egemenligi ka-
dinin egitimini ve sosyal yasamdaki varligin1 engellemektedir (Goksen ve
ark., 2006; Okten, 2009). Bunun gibi durumlardan kaynakli olarak 6gretmen
adaylarinin orf ve adetlerin adaletle ortiismesi konusunda kararsiz kaldiklar
sOylenebilir.

Ogretmen adaylar1 tarafindan adalete iliskin olarak olusturulan meta-
forlar diizenleyici, denklestirici, dagitici, hakkaniyet, toplumsal adalet ve ada-
letsizlik duygusu kategorileri altinda toplanmistir. Toplam 87 metafor iiretil-
mistir. Bu metaforlardan 44 tanesini terazi olusturmaktadir. Hakkaniyet kate-
gorisi diginda tiim kategorilerde giines bulunmaktadir. Yapilan ki kare anali-
zinde verilen degiskenlerle olusturulan kategoriler arasinda iligki bulunma-
mistir. Aydin ve Celik (2017) ortaokul 6grencilerinin hukuk kurallarina iligkin
metaforlarini inceledikleri ¢aligmalarinda “hukuk kurallar” kavramina yone-
lik 62 farkli metafor ¢ikmis olup, bunlar da “koruyucu ve yol gosteren, olaga-
niistli gii¢ kaynagi, hayat veren, adalet ve dengenin kaynag1” seklinde farkli
bes kategoriye ayrilmigtir. Aydin ve Celik’in (2017) bulgular ile bu arastir-
mada adalete iliskin ortaya konan denklestirici kategori benzerlik tagimakta-
dir. Her iki arastirmada da hukuk ve adaletin esitlik boyutuna vurgu yapilmis-
tir.
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Ogretmen adaylarmin adalete iliskin olusturduklari metaforlarda ada-
letsizlik duygusunun bir kategori olarak ortaya ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir. Cag-
layandereli ve arkadaslarinin (2016) gergeklestirdigi arastirmanin sonuglari
olumlu adalet algisinin yagam kalitesine olumlu etkilerinin olacagi ortaya koy-
maktadir. Yine bu aragtirmanin sonuglarina gére adaletin yerini bulmasi in-
sanlar i¢in gliven, mutluluk, huzur, 6zgiirliik ve iyi hissetme anlamina gelmek-
tedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin olumlu adalet algisina sahip olmala-
rimin bireysel ve mesleki anlamda yasamlarina katki getirebilecegi sdylenebi-
lir. Ozmen ve arkadaslar1 (2007) ¢alismalarinda bireylerin dagitim adaleti ve
etkilesim adaleti algilarinin, adalete atfedilen goreli degere gore farklilastig
sonucuna ulagmiglardir. Buna gore adalet konusunda daha hassas olan kigile-
rin bu hassasiyetin etkisi ile adalet algilar1 da olumsuzlagsmaktadir. Aragtirma-
cilar adalet algisina iligkin yapilacak caligsmalarda adalete atfedilen goreli de-
gerin dikkate alinmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda bu aragtirmada
Ogretmen adaylarinin adalete iligkin metaforlarinda olumsuz bir adalet anlay1-
sinin gostergesi olarak adaletsizlik duygusunun ortaya ¢ikmasi dikkat ¢ekici-
dir. Bu sonucun 6gretmen adaylarinin adalete iliskin hassasiyet duymalarin-
dan kaynaklanip kaynaklanmadig1 konusu farkli arastirmalarla ortaya konabi-
lir.

Ogretmen adaylarina gore adalet degerinin kazandirilmasinda 6gret-
menlerin davranislar ve dgretme-6grenme siireci onem tagimaktadir. Ogret-
menlerin 6grencilere esit davranmasi adalet degerinin kazandirilmasinda
Oonemli gorlilmiistiir. Alanyazindaki aragtirmalarin sonuglari da 6gretmenin
ogrencilerle iletisiminde adaletli ya da adaletsiz davranmasiin &grenciler
iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Chory-Assad, 2002; Chory-As-
sad ve Paulsel, 2004; Horan ve ark., 2010). Ogretmen adaylar1 adalet degeri-
nin kazandirilmasinda en fazla drama yontemini 6nemserken, siirecte drnek
olaylardan yararlanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Glirdogan-Bayir ve ar-
kadaglarmin (2016) ilkokullarda gergeklestirilen deger egitimini 6gretmen
adaylarinin gézlemlerine dayali olarak arastirdiklar1 ¢caligmalarinda 6gretmen
adaylariin deger egitimi siirecinde farkli yontemlerin kullanilmasini 6nerdik-
leri goriilmiistiir. Burke ve Bush (2013) Ceza Adaleti (Criminal Justice) der-
sini alan 6grencilerin hizmet ederek 6grenmeye iliskin tutum ve algilarimi in-
celedikleri ¢aligmalarinda lisans dgrencilerinin hizmet ederek 6grenmeyi ya-
rarli bulduklari; zaman, maddi olanaklar ve ailevi engeller nedeniyle katilim
konularinda sikint1 yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrenci merkezli dgre-
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tim yontemlerinden ve 6grenci uygulamalarina dayanarak gergeklestirilen hiz-
met ederek 6grenmeden adalet egitiminde yararlanilabilecegi sdylenebilir. Bu
baglamda 6gretmen adaylar tarafindan belirtilen ifadelerin alanyazin tarafin-
dan desteklendigi sOylenebilir.

Sonug

Ogretmen adaylarinin adalet degerine iliskin algilarini belirlemeyi
amaglayan bu arastirmanin sonuglari 6gretmen adaylarinin g¢ogunlugunun
adalet degerine iligkin verilen kavramsal ifadelere katildiklarini gdstermekte-
dir. Ogretmen adaylarinin adaleti hakkaniyetli davranmak ve hakli ile haksizi
birbirinden ayirmak bigiminde ele aldiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira 6g-
retmen adaylarinin ¢ogunlugunun adalet degerinin 6rf ve adetlerle Ortligme-
sine iligskin ifadede kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Ayni ifadeye iliskin 6gret-
men adaylarinin bir kismu katilmadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmen aday-
larmin adalet degerine iliskin bakis acilarim1 metaforlar aracilifiyla ortaya
koymuslardir. Ogretmen adaylar1 adalet degerine iliskin olarak toplam 86 me-
tafor iiretmistir. Uretilen metaforlardan terazi en fazla tekrar eden metafor ol-
mustur. Arastirma kapsaminda adalet degerine iliskin iiretilen metaforlarla il-
gili olusturulan kategoriler diizenleyici, denklestirici, dagitici, toplumsal, hak-
kaniyet ve adaletsizlik duygusu kategorileridir. Arastirma kapsaminda cinsi-
yet, 6grenim goriilen boliim, akademik ortalama, ailelerinin sosyoekonomik
diizeyi, yasadiklar1 bolge ve takip ettikleri giindem konular1 degiskenleri ile
adalete iliskin verilen kavramsal ifadelerle olusturulan metafor kategorileri
arasinda anlaml bir iliski olup olmadig1 incelenmistir. Ogretmen adaylarmin
“Yetenek ve topluma katki oramdir.” kavramsal ifadesine, kadin adaylarin
adaylarinin ¢ogunun katildigi, erkek adaylarin ¢ogunun bu maddeye kararsiz
kaldig1 gortilmistiir. Buna gore; adaylarin ¢cogunlugu bu ifadeye katilmakta-
dir. Yapilan ki kare testi sonuclarina gore, “Yetenek ve topluma katki orani-
dir.” kavramsal ifadesi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin “Kanun éniinde esitliktir.” kavramsal ifadesine iligkin
goriislerinde, tiim boliimlerde dgrenim goren dgretmen adaylariin ¢ogunlu-
gunun bu ifadeye katildigr ortaya ¢ikmistir. Bu kavramsal ifadeye en fazla
okuldncesi 6gretmen adaylarinin katilim gosterdigi belirlenmistir. Buna gore;
adaylarin ¢ogunlugu bu kavramsal ifadeye katilmaktadir. Yapilan ki kare testi
sonuclarina gore “Kanun éniinde esitliktir.” kavramsal ifadesi ile 6grenim go-
riillen boliim arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Aragtirmada cinsiyet, 6g-
renim goriilen boliim, akademik ortalama, ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi,
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yasadiklar bolge ve takip ettikleri glindem konular degiskenleri ile olusturu-
lan metafor kategorileri arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 incelen-
mistir. Ancak belirlenen degiskenler ile olusturulan metafor kategorileri ara-
sinda anlamli bir iliski bulunmamsgtir. Ogretmen adaylar1 adalet degerinin na-
sil kazandirilabilecegine iligkin goriiglerini belirtmiglerdir. Buna gore adalet
degerinin kazandirilmasina iliskin olarak olusturulan tema ve alt temalar dav-
ranigsal 6zellikler ve 6gretme-6grenme siireci bigimindedir. Davranigsal 6zel-
likler temasi altinda esit olma, model olma ve adil olma yer almaktadir. Adalet
degerinin kazandirilmasinda 6gretme-6grenme siireci temasi altinda yontem
ve teknikler, yararlanilan kaynaklar alt temalar1 olusturulmustur.

Arastirmada elde edilen sonuglar 15181nda 6gretmen yetistirme prog-
ramlarinda adalet ve toplumsal yasama iligkin konulara yer verilmesinin 6g-
retmen adaylarinda adalete iliskin farkindalik olusturma bakimindan yararh
olacag sdylenebilir. Ogretmen egitiminde adalet degerinin kazandirilmasina
yonelik uygulamali ¢aligmalar yapilabilir. Ogretmen adaylarinin adalet dege-
rine iligkin farkindaliklarini belirlemek ve artirmak amaciyla arastirmalar de-
senlenebilir.
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