Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2020, 10(2), 621-650, doi: 10.23863/kalem.2020.169

Makale Gonderim Tarihi:08.05.2019 Makale Kabul Tarihi:03.11.2019

Universite (")grencilerinin Cevrimici Isbirlikli (")grenme,
Internet ve Dijital Teknolojilere Yonelik

Tutumlarimin Incelenmesi

Emel KARADAS

Amasya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii,
Amasya / Tirkiye, tongelemel@gmail.com, ORCID: 0000-0002-8478-6228

Prof. Dr. Ozgen KORKMAZ

Amasya Universitesi, Teknoloji Fakiiltesi, Bilgisayar Miihendisligi Boliimii, Amasya / Tiirkiye,
ozgenkorkmaz@gmail.com, ORCID: 0000-0003-4359-5692

Prof. Dr. Recep CAKIR"

Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii,
Amasya / Turkiye, recepcakir@gmail.com, ORCID: 0000-0002-2641-5007

Dr. Feray UGUR-ERDOGMUS

Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii,
Amasya / Tirkiye, ferayugur@gmail.com, ORCID: 0000-0002-9401-3405

Oz

Arastirmanin amact, iiniversite grencilerinin “Cevrimici Isbirlikli Ogrenme”, inter-
net ve dijital teknolojilere doniik tutumlarini ve goriislerini belirlemektir. Arastirma
deseni olarak karma yontem kullanilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-
2019 giiz doneminde Amasya Universitesinde farkli boliimlerde egitim goren 358
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dgrenci olusturur. Arastirmanin verileri Internete Yonelik Tutum Olgegi, Dijital Tek-
nolojilere Yénelik Tutum Olgegi, Cevrimici Isbirlikli Ogrenmeye Yo6nelik Tutum Ol-
¢egi ve yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Arastirmanin sonucunda
iiniversite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme” ve dijital teknolojilere déniik
tutumlarinin yiiksek, internete doniik tutumlarimn orta diizeyde oldugu gériiliir. Uni-
versite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”, internet ve dijital teknolojilere
yonelik tutumlarimin sinif diizeyi agisindan farklilasmadigi, boliim agisindan ise inter-
nete ve dijital teknolojiye doniik tutumlarimn farklilastig ama “Cevrimici Isbirlikli
Ogrenme”ye doniik tutumlarimin farklilasmadig1 goriilmektedir. Cinsiyet acisindan
“Cevrimici Isbirlikli Ogrenme” ve internete doniik tutumlarmin farklilasmadigs, diji-
tal teknolojilere doniik tutumlarinin farklilagtigi goriiliir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimici isbirlikli 6grenme; Internet; Dijital teknolojiler; Tu-
tum; Universite dgrencileri.

Investigation of University Students’ Online Cooperative

Learning, Internet and Digital Technology Attitudes

Abstract

This study aimed to determine the attitudes and views of university stu-
dents towards online cooperative learning, internet, and digital technol-
ogies. The mixed method was used as the research design. The study
group of this study consisted of a total of 358 students studying in dif-
ferent departments of Amasya University in the fall semester of 2018-
2019. The data of the study were collected with the Attitude Scale to-
wards the Internet, the Attitude Scale for Digital Technologies, the At-
titude Scale for Online Cooperative Learning, and the semi-structured
interview form. The findings of this research showed that university
students’ attitudes towards Online Cooperative Learning and Digital
Technologies were high and their attitudes towards the internet were at
medium level. Also, university students’ attitudes towards Online Co-
operative Learning, Internet and Digital Technologies did not differ in
terms of class level, their attitudes towards Internet and Digital Tech-
nology differed in terms of the department, but their attitudes towards
Online Cooperative Learning did not differ. In terms of gender, it was
found that their attitudes towards Online Cooperative Learning and the
Internet did not differ but their attitudes towards Digital Technologies
differed.

Keywords: Online cooperative learning; Internet; Digital technology;
Attitude; University students.
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Extended Summary

Purpose and Significance

Although it has a short history, the internet has an important place as a
platform where people can exchange data and communicate with each other.
Some scholars have stated that digital technologies, together with developing
technology, will improve teaching and learning, (Brown, 2015) and that digi-
tal technologies will have an effective place in education and training envi-
ronments (Cabi, 2016). When the attitude towards the Internet is mentioned,
the feelings and ideas of the individuals against the Internet itself, its purpose
and the general structure are mentioned (Tavsancil and Keser, 2001). The de-
termination of students’ behaviors related to digital technology and the devel-
opment of educational activities will contribute to the training of the students
who can use the digital technologies that develop rapidly (Cabi, 2016).

The interactive environments created by cooperative learning make
learning enjoyable, exciting, and permanent (Celebi, 2006). With the advances
in technology, the tendency of individuals to online courses has increased
(Symeonides and Childs, 2015). The students’ approach to these environments
is important and proportional to the attitude towards the environment and the
academic achievement to increase the academic success of the students. How-
ever, it is important to determine students' attitudes towards online cooperative
learning environments (Korkmaz, 2012). It is stated that the studies in this
area are scarce and neglected (Johnson, Johnson and Smith, 2007). For this
reason, we aimed to investigate the attitudes of university students towards
online cooperative learning, internet, and digital technologies.

Method

A mixed method was used in this study examining university students’
attitudes towards Online Cooperative Learning, Internet and Digital Technol-
ogies. The study group of this research consists of 358 students who are stud-
ying in different departments at Amasya University. Attitude toward the in-
ternet Scale was developed by Altun (2003), Attitude Scale for Digital Tech-
nologies was developed by Cab1 (2016), Attitude Scale for Online Coopera-
tive Learning was developed by Korkmaz (2012) and semi-structured inter-
view form developed by the researcher was used in the process of data collec-
tion.

Result and Discussion
The findings of this research showed that students’ attitudes towards
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Online Cooperative Learning were high. In the literature, it is stated that the
students are satisfied with the computer-aided cooperative learning environ-
ments and have positive experiences (Dewiyanti, Brand-Gruwel, Jochems,
and Broers, 2007). The use of technology has both positive and negative ef-
fects on the education of university students. Yilmaz, Ulucan and Pehlivan
(2010) stated that students have positive thoughts about the use of technology
in their study. Our finding showed that university students’ attitudes towards
the internet are at a medium level. In their study, Polat and Gtizel (2011) stated
that university students’ attitudes towards the internet were positive. As a re-
sult of the interviews, it was revealed that university students have both posi-
tive and negative opinions about the effects of the internet on their educational
lives. It is seen that university students have high attitudes toward digital tech-
nologies. In the study conducted with children in the literature, it is stated that
the attitudes of children towards digital technologies have great effects on the
use of technology, and they provide support and confidence in the use of tech-
nology (Blackwell, Lauricella and Wartella, 2014).

University students’ attitudes toward Online Cooperative Learning are
increasing as the class level which, they are studying, increases. In the litera-
ture, it is stated that as the internet experience increases, the attitudes of the
students are affected positively (Tsai, Lin and Tsai, 2001). University stu-
dents’ attitudes towards Digital Technologies are rising in the progressive ed-
ucation process. Giinbatar and Gokgearslan (2017) stated that students’ atti-
tudes towards interactive whiteboard differ according to their grade level.

It is seen that university students’ attitudes towards Online Cooperative
Learning do not show a significant difference according to the department
they study. It is concluded that university students’ attitudes towards the In-
ternet show a significant difference according to the department they study. In
the literature, it is stated that the attitude towards the Internet is not differenti-
ated according to the department, which is being studied (Balaman and
Hakkari, 2016). It is concluded that university students’ attitudes towards Dig-
ital Technologies show a significant difference according to the department
they study. Cetin, Caliskan and Menzi, (2012) stated that teacher candidates’
attitudes towards technology differed significantly.

University students’ attitudes toward Online Cooperative Learning do
not differ in terms of gender. In their study, Du, Ge and Xu, (2015) stated that
female students presented specific learning styles in online learning



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2020, 10(2), 621-650 625

environments and that there was differentiation in this aspect. The attitudes of
university students towards the Internet did not differ in terms of gender. Usta
and his colleagues (2007) state that attitudes towards the Internet do not differ
in terms of gender. Finding also showed that university students’ attitudes to-
wards Digital Technologies differed in terms of gender factor. In the literature,
one research has found that attitudes towards the use of information technol-
ogies differ in terms of gender (Jackson and etc., 2008).

Our findings also showed that there was a positive and moderate signif-
icant relationship between university students’ online cooperative learning
and their attitudes towards the Internet. Besides, university students’ attitudes
towards Online Cooperative Learning are more influenced by attitudes to-
wards the Internet than attitudes towards Digital Technologies. Moreover,
there was a positive and low significant relationship between university stu-
dents’ attitudes towards Online Cooperative Learning and Digital Technolo-
gies. It is seen that university students’ attitudes towards Online Cooperative
Learning affect their attitudes towards Digital Technologies. Furthermore,
there was a positive and moderate relationship between university students’
attitudes towards the Internet and Digital Technologies.

In addition to thinking about how to use digital technologies in educa-
tion in general, university students think that it should be used in the imple-
mentation process, as well as the use of digital technologies as long as neces-
sary and appropriate to the purpose, and they talk about this way will be more
efficient.

As a result of this research, activities can be carried out in other depart-
ments where they can use digital technologies and online collaborative learn-
ing environments. Studies can be carried out in different samples in these ar-
eas.

Giris

Giiniimiizde diinyanin her yerinden insanlarin baglandigi, veri aligveri-
sinin yapabildigi, insanlarin birbiriyle iletisim kurabildigi bir platform olarak
onemli bir yere sahip olan internetin kisa bir gegmise sahip olmasina ragmen,
yaygin olarak kullanildig1 gozlenmektedir (Balay, Kaya ve Cevik, 2014). In-
ternette yaganan gelismelerin egitim alaninda da etkisini gosterdigi (Yurdugiil
ve Sarikaya, 2013; Cakir ve Tan, 2017), 6gretmenler ve dgrencilerin internet
iizerinden metin, ses, gorlintii vb. verilerin paylasilmasina olanak sagladigi
ifade edilmektedir (Balay, Kaya ve Cevik, 2014). Ayrica, gelisen dijital
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teknolojilerin 6gretimi ve 6grenmeyi gelistirecegi ifade edilmektedir (Brown,
2015; Cakir ve Yildirim, 2015).

Internete yonelik tutum denildigi zaman bireylerin internetin kendisine,
amacina ve genel yapisina karsi duygu ve fikirlerinden bahsedilmektedir
(Tavsancil ve Keser, 2001). Tsai, Lin ve Tsai’ye (2001) gore 21. ylizyilda in-
sanlarin internet kullanimina y6nelik tutumlarinin toplumun egitsel gelisimini
belirleyebilecegi, 6grencilerin gelecekteki internete yonelik kariyer veya faa-
liyetlere dahil olmalarini etkilemektedir. Cab1 (2016), dijital teknolojiye yo-
nelik tutumlarin desteklenmesinin, egitim programlarinda istenilen hedeflerin
gerceklestirilmesi, 0grencinin akademik basarisinin artmasi ve ¢aga ayak uy-
durmasi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Biasutti (2017), gelisen
teknolojilerin egitim stireclerine sagladigi firsatlara yonelik ilgilerinin giderek
arttigini, bu teknolojilerin egitim-6gretim amacli kullanilmisinin biiyiik etkisi
oldugunu vurgulamaktadir. Yasanan gelismelerin egitime yansiyan etkileriyle
birlikte daha bireye 6zgii ve bireyi merkeze alan bir yaklasim 6ne ¢ikarmig
(Korkmaz, 2013), bu ¢ercevede Ogrenciyi aktif hale getiren yeni yontemleri
kullaniminin gerekli oldugu ifade edilmistir. Yapilandirmaci yaklasimda kul-
lanilan yontemlerden biri olan isbirlikli 6grenmenin olusturdugu etkilesimli
ortamlarin, 6grenmeyi zevkli, heyecanli ve kalici héle getirdigi belirtilmekte-
dir (Celebi, 2006). Egitim-0gretim siirecinde yasanan bu gelismelerle birlikte
yeni modellerin olustugu ve bunlardan birinin de ¢evrimi¢i 6grenme oldugu
belirtilmektedir (Yurdugiil ve Sarikaya, 2013). Gelisen teknolojiyle birlikte
bireylerin ¢evrimigi derslere egiliminin arttig1 ifade edilmektedir (Symeonides
ve Childs, 2015). Cevrimigi 6grenme ortamlarinin, yenilige agik ¢oklu ortam-
lar ve igbirlikli 6grenme faaliyetlerinin aktif bir sekilde uygulanmasina imkéan
sagladigi belirtilmektedir (Nam, 2014). Cevrimi¢i ortamlarin, ¢grencilerin
elestirel diisiinme, konu iizerinde uzlagima varmada is birligi yapmalarini sag-
ladig1 ifade edilmektedir (Liaw, Chang ve Huang, 2008). Bununla birlikte ¢ev-
rimi¢i 0grenme ortalarinda kullanicilarin birbirleri arasinda iligkilerinin gele-
neksel 6grenme ortamlarina gore daha narin ve hassastir ve bu durum gevri-
mig¢i faaliyetlerde yliz ylize iletisim olanagi olmamasindan kaynaklanmaktadir
(Nam, 2014). Benzer bir sekilde ¢cevrimigi 6grenme ortamlarinin yiiz yiize 68-
renme ortamlarindan farkli olarak kisisel uyumluluk ve basa ¢ikma becerile-
rinin gerektigi ifade edilmektedir (Symeonides ve Childs, 2015).

Yayginlasan mobil cihaz ve internet kullanimi, bireylerin okul dis1 ya-
samlarinda iletisim kurmalar ile bilgi paylagmalari ¢evrimigi igbirlikli ortam-
larin kullanimim giderek attirmaktadir (Karaoglan-Yilmaz, Yilmaz ve Keser,
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2018). “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”nin, bireysel ve grup olarak yaptiklari
katkilara dair bilgilerin kaydedilmesi ile diger 6grenci ve 6gretmenlerin etkin-
likleri adaletli bir sekilde degerlendirmelerini desteklemektedir (Nam, 2014).
Liaw ve arkadaglar (2008), igbirlikli 6grenme agisinda bakildigi zaman ¢ev-
rimigi teknolojilerin kisiye 6zgii bilgi olusturma veya grupla ilgili bilgi payla-
stm1 gibi 6grenme performanslarini destekleyici ve zenginlestirici araglar ol-
dugunu ifade etmektedirler. Bununla birlikte ¢evrimici 6grenme ortamlarinin
gelistirilmesinin, 6grenme faaliyetleri ve 6gretim tasarimi konusunda devrim
niteligindedir (Liaw, Chang ve Huang, 2008). Cevrimi¢i 6grenme ortamla-
rinda; ders igerigi, tartisma nesneleri, ilan panolari, 6grencilere ait kisisel say-
falar gibi bir¢ok egitsel faaliyetin yer aldig1 ve bu ortamlara katilimeilarin es
zamanl ve es zamansiz katilim saglayabildikleri belirtilmektedir. Ogrenciler
icin ¢evrimici ortamlarin eksiklerini tamamlama, 6grenme yeteneklerini ge-
listirdikleri, ders disinda 6gretmenleri veya diger 6grencilerle iletisim kurabil-
meleri gibi bircok avantaji oldugu ifade edilmektedir (Yilmaz, Giimiis ve
Okur, 2005).

Korkmaz’a gore (2012), 6grencilerin grup calismalarma ve isbirlikli
ogrenmeye yonelik tutumlarmin “Cevrimici Isbirlikli Ogrenme” ortamlarinin
basaris1 icin gereklidir. Ayrica, dgrencilerin “Cevrimici Isbirlikli Ogrenme”
ortamlarina yonelik tutumlarinin belirlenmesi 6nemlidir (Korkmaz, 2012).
Korkmaz (2012), isbirlikli 6grenmeye yonelik tutumu, yerlesik, devamli 6g-
renim gruplarina dahil olan 6grencilerin disaridan izlenen davranislar ile gos-
terilen ice doniik duygu olarak ifade etmektedir. Bu alanda Atic1 ve Giirol
(2002) yapmis olduklarn caligmada geleneksel 6gretim yontemi ile bilgisayar
destekli asenkron igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci bagarisina etkisini si-
nif yonetimi dersi iizerinden karsilagtirmay1 amaglamig ve bu alanda aragtirma
sayilarinin yetersiz oldugunu, uygulama alanlar1 genisletilerek giderilmesi ge-
rektigi sonucuna ulagmigtir. Dewiyanti ve arkadaslar1 (2007) uzaktan egitim
ogrencilerden, bilgisayar destekli igbirlik¢i 6grenme (CSCL) ortamlarinda is-
birlik¢i 6grenme deneyimleri hakkinda yanit almaya amaglamis ve 6grencile-
rin deneyimlerinin olumlu oldugunu, isbirlikli 6grenmeden memnun oldukla-
rin1 bulmuslardir. Korkmaz (2013), “Cevrimici isbirlikli Ogrenme”ye yonelik
tutumlarimi ve goriislerini belirlemeyi amacladigi ¢calismasinda Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren dgrenciler ile
calismay1 gergeklestirmis ve 6grencilerin “Cevrimici Isbirlikli Ogrenme”ye
yonelik tutumlarmin “yiiksek” seviyede ve olumlu oldugunu bulmustur.
Tseng ve Yeh (2013), yapmis olduklan calismada bireylerin “Cevrimigi
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Isbirlikli Ogrenme” ortamlarinda yasamis olduklari deneyimleri arastirmis ve
bireylerin ekip ¢aligsmasi siirecinde birbirleri arasindaki giiveni olusturan et-
menleri belirlemeyi amaglamislardir. Bu kapsamda nitel bir ¢alisma gercek-
lestiren aragtirmacilar, grupla ¢alismay1 seven bireylerin iyi iliskiler kurup
ekip iiyelerine glivendiklerini, sevmeyen bireylerin ise iletisimde eksiklik ya-
sadiklar1 gibi olumsuz etmenler oldugunu ifade etmislerdir. Slof, Nijdam ve
Janssen (2016), yapmis olduklar1 ¢alismada orta 6gretim 6grencilerinin kisi-
leraras1 becerilerinin ve algilarmin Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme or-
tamlarinda bireylerin basaris1 ve grup performansini yordayip yordamadigini
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda Slof ve arkadaglar1 (2016),
ogrencilerinin topluluk becerilerinin bireysel basarilarini, bireylerin igbirlikli
davraniglan ile kisiler arasi1 becerilerinin grup performansini olumlu etkiledigi
sonucuna ulagmiglardir. Biasutti (2017) yapmis oldugu calismada ¢evrimigi
isbirlik¢i 6grenme araglar olarak forumlarin ve wikilerin karsilagtirmali bir
analizini sunmus ve uygun arag¢ se¢imi ile igbirlik¢i sanal kurslar tasarlama
cergevesinde tartisilmislarin yapilabilecegini ifade etmektedir. Nam (2017),
“Cevrimici Isbirlikli Ogrenme” ortamlarinda dijital hikdye kullanimimin bi-
reylerin basarisi, sosyal varligi ve tutumu iizerine ortaokul dgrencileri ile de-
neysel bir ¢galigma yapmis, sonucunda dgrencilerin daha yiiksek bir sosyal var-
lik derecesine sahip olduklari, basar1 ve tutum arasinda bir fark olmadig: so-
nucuna ulasmistir (Nam, 2017). Giinbatar ve Gokgearslan (2017), ortaokul 6g-
rencilerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlarini ve etkilesimli
tahta ile 6grenme algisini cesitli degiskenler acisindan incelemislerdir. Ca-
ligma sonuglarina gore, etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin ve 6grenme
algilarinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilagtigini, 6gren-
cinin deneyimi agisindan bakildiginda etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin
anlamli olarak farklilastigimi ve 6grenme algilarinin farklilasmadigi goriilmiis-
tiir. Al-Samarraie ve Saeed (2018), yapmis olduklari ¢caligmada ¢evrimigi is-
birlikli ortamlar i¢in kullanilan senkronize araglari, sosyal ag araglarinin, LMS
sistemlerini ve alanyazinda mevcut olan 29 ¢alismay1 incelemislerdir. Kulla-
nilan bu araglarin imkanlarini ve zorluklarini anlatarak, dgreticilerin ve 6gre-
nenlerin “Cevrimici Isbirlikli Ogrenme” sistemlerini daha genis bir agidan
kullanmalart igin bilgiler vermislerdir. Karaoglan-Yilmaz ve arkadaglar
(2008), grup liderliginin degiskenliginin dgrencilerin 6z-degerlendirme yete-
nekleri, motivasyonlari, grup uyumlar1 vb. {izerine olumlu etkiler olusturdu-
gunu ifade etmislerdir. Bu alandaki ¢aligsmalarin az oldugu ve ihmal edildigi
ifade edilmektedir (Johnson, Johnson ve Smith, 2007). Bununla birlikte
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Karaoglan-Yilmaz ve arkadaglar (2018), alanyazinda yapmis olduklari aras-
tirmalar sonucunda “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”nin arastirilmasi gereken
pek ¢ok konunun oldugunu ifade etmektedirler. Bu sebepten 6tiirii bu arastir-
mada iiniversite dgrencilerinin “Cevrimici Isbirlikli Ogrenme”, internet ve di-
jital teknolojilere doniik tutumlarmin incelenmesi amaglanmigtir.

Arastirma Problemi
1. Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye, internet
ve dijital teknolojilere doniik tutumlar1 nasildir?
2. Universite dgrencilerinin dijital teknolojilerin ve internetin egitimle-
rine katkisina doniik diisiinceleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Universite dgrencilerinin genel olarak “Cevrimici Isbirlikli Og-
renme”’ye, internete ve dijital teknolojilere doniik tutumlar1 nasildir?

2. Universite 6grencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye, internete
ve dijital teknolojilere doniik tutumlari; cinsiyete, sinif diizeylerine ve
egitim aldiklar1 bolime gore farklilagmakta midir?

3. Universite dgrencilerinin “Cevrimici Isbirlikli Ogrenme”ye, internete
ve dijital teknolojilere doniik tutumlar arasinda bir iligki var midir?

4. Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye doniik tu-
tumlari, internete ve dijital teknolojilere doniik tutumlar tarafindan
yordanmakta midir?

5. Universite 6grencilerinin dijital teknolojilerin ve internetin egitimle-
rine katkisina doniik diisiinceleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel kisimda betimsel ta-
rama yontemi, nitel kisimda goriisme formlart ile veriler toplanarak icerik ana-
lizi yapilmistir. Betimsel aragtirmalar var olan durumda gruplarin, bireylerin
ya da ortamin 6zelliklerini biitlin bir sekilde tanimlanmasi olarak ifade edil-
mektedir ve egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda yaygin olarak kullanilan
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2017) bir yontemdir.

Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin nicel bdliimiiniin ¢alisma grubunun se¢iminde uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Seckisiz olmayan 6rekleme yontemlerin-
den olan uygun Ornekleme yOnteminin iggiicli, zaman ve para agisindan
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aragtirmacinin kolayca ulasabilecegi bir gruptan verileri toplamasi olarak
ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk ve ark., 2017). Caligma grubunu Amasya
Universitesi farkli boliimlerde dgrenim gérmekte olan 358 6grenci olustur-
maktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan iiniversite 6grencilerin yas
araliklari 18-25°dir. Ogrencilerin béliim ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Boliim ve Cinsiyete Gére Dagilimi
Kadin  Erkek Toplam

Sinif Ogretmenligi 77 22 99
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 77 23 100
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 35 13 48
Makine Miihendisligi 21 90 111
Toplam 210 148 358

Bu aragtirmanin nitel bdliimiiniin ¢alisma grubunun segiminde uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmanin nitel boliimiiniin ¢aligma
grubunu Amasya Universitesinde farkli boliimlerde dgrenim gormekte olan
10 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin boliimiinde 5 kiz, 5 erkek {iniversite
Ogrencisiyle gorligme yapilmistir. Goriisme yapilan tiniversite dgrencilerin
3’ii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, 3’ii Tlkogretim Mate-
matik Ogretmenligi, 2’si Siif Ogretmenligi ve 2°si Makine Miihendisligi 63-
rencisidir.

Ol¢cme Araclar

Internete Yonelik Tutum Ol¢egi (ITO)

Ogrencilerin internete doniik tutumlarini 8lgmek amaciyla Altun (2003)
tarafindan gelistirilmis olan “Internete Yénelik Tutum Olgegi (ITO)” kullanil-
mistir. Olgme araci 5°1i likert tipi dereceleme dlgegi olarak hazirlanana dlgekte
4 alt faktor bulunmaktadir. Yapilan gilivenirlik ve gecerlik caligmalar1 sonu-
cunda Cronbach Alfa degeri .79 olarak bulunmustur. Kullanighlik faktoriiniin
belirlenen i¢ tutarlilik katsayisi .74, iletisim faktdriiniin belirlenen i¢ tutarlilik
katsayis1 .62, Kayg faktoriiniin belirlenen i¢ tutarlilik katsayisi .61 ve Aligve-
rig faktoriiniin belirlenen i¢ tutarlilik katsayisi .52 olarak bulunmustur. Biitiin
Olgegin toplam varyans ylizdesi % 45.974’tlir (Altun, 2003).

Dijital Teknolojilere Yonelik Tutum Olcegi (DYTO)

Ogrencilerin dijital teknolojilere yonelik tutumunu dlgmek amaciyla
Cab1 (2015) tarafindan gelistirilen “Dijital Teknolojilere Yénelik Tutum Ol-
¢egi (DYTO)” kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 8 faktérlii bir yapi
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elde edilmistir. Ortaya ¢ikan faktorlerde yer alan maddelerin kapsadigi anlam-
lara bakilarak sirasiyla 8 faktor “yetkinlik”, “sosyal aglar”, “derste teknoloji

EEENT3 199 G

kullanim1”, “teknolojiye yonelik ilgi”, “benim i¢in teknoloji”, “olumsuz yon-
ler”, “eglence amagli kullanim” ve “bilingli kullanim” olarak isimlendirilmis-
tir. Biitiin faktorlerin toplam varyans yiizdesi 54.56 olarak bulunmustur. Ol-
cegin sekiz faktoriin i¢ tutarlilik katsayilarinin 0.86 ile 0.61 arasinda degisiklik
gosterdigi belirtilmistir. Olgegin belirlenen toplam giivenirlik katsayismin
0.90 ve dlgegin Spearman Brown iki yari test korelasyonunun ise 0.60 ile 0.83

arasinda oldugu ifade edilmektedir.

Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Tutum Olcegi (CIOTO)

Ogrencilerin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye ydnelik tutumunu 6lg-
mek amaciyla Korkmaz (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Cevrimici Isbir-
likli Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi (CIOTO)” kullanilmistir. Olgek 5°li
likert ile diizenlenmistir. Analizler sonucunda kalan 17 madde 2 faktor altinda
toplanmistir. Olumlu tutumlan altinda toplayan faktore “Pozitif Tutum” ve
olumsuz tutumlar altinda toplayan faktore “Negatif Tutum” adi verilmistir.
Pozitif Tutum faktoriiniin belirlenen i¢ tutarlilik katsayisi .89 ve Negatif Tu-
tum faktoriiniin belirlenen i¢ tutarlilik katsayisi .82 olarak bulunmustur. Top-
lam Cronbach Alfa katsayis1 .904 olarak bulunmustur.

Goriisme Formu, arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis go-
risme formu ile toplanmigtir. Gorlisme formu hazirlandiktan sonra alan uz-
mani tarafindan incelenmis ve onaylanmistir. Gorlisme formu toplamda 15
sorudan olusmaktadir. goriisme formunda 6grencilere dijital teknolojilerin ve
internetin egitimlerine olan katkilarina yonelik goriislerinin neler oldugu hak-
kinda sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Olgekler uygulanmaya baslamadan 6nce dgrencilere verilerin toplanma
amaclar1 aciklanmis, siirecle ilgili bilgiler verilmistir. Ogrencilerin Slgek so-
rularina cevap verirken zorlanmamalar1 amaciyla bilgisayar derslerinde gor-
miis olabilecekleri uygulamalardan bahsedilmistir. Nicel veriler toplandiktan
sonra nitel veriler i¢in goriisme yapilacak 6grenciler 6l¢ek uygulanan simiflar-
dan secilmistir. Gorlismelere segilen 6grenciler goniilliiliik esasina dayali ola-
rak secilmistir ve 6ncesinde bireylere siire¢ hakkinda bilgiler verilmistir. G6-
riigme formunda goriismenin ses kaydina alinacagina dair bilgiler 68renciye
sunulmustur. Ogrencilerden gériisme yapmak istediklerine dair teyit almdik-
tan sonra, goriisme i¢in segilen dgrenciler ile goriismelerin yapilacagi giinler
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belirlenmistir. Yapilan goriismeler daha sonra yazili héale getirilmistir. Nicel
ve nitel verilerin toplanmas1 dort hafta stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirma siirecinde toplanan nicel veriler SPSS Istatistik programi kul-
lanilarak analiz edilmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesi amaciyla; orta-
lama, standart sapma, min, max, bagimsiz dérneklem t, anova, pearson r kore-
lasyon ve regresyon analizleri yapilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise
NVivo 12 programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan goriismeler sonu-
cunda kodlamalar olusturulmustur. Daha sonra bu kodlar belirli temalar al-
tinda toplanarak degerlendirilmistir.

Bulgular
Nicel Bulgular
Universite Ogrencilerinin genel olarak “Cevrimici Isbirlikli Og-
renme”ye, internete ve dijital teknolojilere doniik tutumlarma iliskin analiz
sonuglari tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Universite Ogrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye, Internete
ve Dijital Teknolojilere Doniik Tutumlar

N X ss Min. Max.

Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye Doniik Tutum 72.44 13.25 29.41 100
Internete Doniik Tutum 358  64.77 938 39.13 93.04
Dijital Teknolojilere Doniik Tutum 70.74 10.18 26.67 98.97

Tablo 2’ye baktiginz zaman iiniversite dgrencilerinin Cevrimici Isbir-
likli Ogrenmeye doniik tutumlarina bakildig1 zaman ortalamanin 72.44 oldugu
goriilmektedir. Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye
doniik tutumlarinin ytiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica iiniversite 6grencileri-
nin internete doniik tutumlarina bakildig1 zaman ortalamanin 64.77 oldugu go-
riillmektedir. Universite dgrencilerinin internete déniik tutumlarinmn orta dii-
zeyde oldugu sdylenebilir. Universite dgrencilerinin dijital teknolojilere do-
niik tutumlarin incelendiginde ortalamanin 70.74 oldugu goriilmektedir, 6g-
rencilerinin Dijital teknolojilere doniik tutumlarinin yiiksek oldugu sdylene-
bilir.

Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye, internete
ve dijital teknolojilere doniik tutumlarinda sinif diizeylerine gore farklilas-
makta olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 3’te ve Tablo 4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3. Sinif Diizeylerine Gére Universite Ogrencilerinin Cevrimici isbir-
likli Ogrenmeye, Internete ve Dijital Teknolojilere Déniik Tutumlar

N X Ss
Cevrimici 1.simf 78 71.35 13.73
Isbirlikli Ogrenme 2.smif 109 71.86 13.54
3.smf 103 73.98 13.71
4.simf 68 72.30 11.49
Toplam 358 72.44 13.25
Internet 1.simf 78 63.62 10.45
2.smif 109 63.38 9.55
3.simf 103 66.29 9.21
4. simf 68 65.74 7.63
Toplam 358 64.72 9.38
Dijital Teknolojiler l.simf 78 69.19 8.44
2.smif 109 71.31 10.60
3.smif 103 71.12 11.70
4. simf 68 71.05 8.79
Toplam 358 70.74 10.18

Tablo 3’e bakti§imiz zaman iiniversite dgrencilerinin Cevrimigci Isbir-
likli Ogrenmeye déniik tutumlar 3. smifta egitim gdrmekte olan iiniversite
ogrencilerinin tutumlarinin diger siniflara gore daha yiiksek oldugu, en diisiik
ortalamanin ise 1. smifta 6grenim gérmekte olan liniversite 6grencilerine ait
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte tiniversite 6grencilerinin internete do-
niik tutumlar 3. sinifta egitim goérmekte olan {iniversite 6grencilerinin tutum-
larmin diger sinmiflara gore daha yiiksek oldugu, en diisiik ortalamanin ise 2.
smifta 0grenim gormekte olan iiniversite 6grencilerine ait oldugu goriilmek-
tedir. Ayrica, 6grencilerinin Dijital Teknolojilere doniik tutumlar 2. simfta
egitim gormekte olan {iniversite 6grencilerinin tutumlarinin diger smiflara
gore daha yliksek oldugu, en diisiik ortalamanin ise 1. sinifta 6grenim gor-
mekte olan tiniversite 6grencilerine ait oldugu goriilmektedir.

Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye déniik tu-
tumlarmin  (F3357=0.707; p>0.05), internete donik tutumlarmin
(F3357=2.357; p>0.05) ve dijital teknolojilere doniik tutumlarinin
(F3.357=0.787; p>0.05) sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterme-
digi sonucuna varilmaktadir.

Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye, internete
ve dijital teknolojilere doniik tutumlarinda egitim aldiklar1 boliime gore
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farklilagma olup olmadigina iligkin bulgular Tablo 4’te ve Tablo 5’te dzetlen-
mistir.

Tablo 4. Béliimlere Gore Universite Ogrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Og-
renmeye, internete ve Dijital Teknolojilere Doniik Tutumlari

N X ss
Cevrimici  Simif Ogretmenligi 99 72.00 13.40
Isbirlikli [Ikogretim Matematik Ogretmenligi 100  73.05 11.62
Ogrenme  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogr. 48 7595 14.34
Makine Miihendisligi 111 70.76 13.84
Toplam 358 7244 13.25
Internet Sinif Ogretmenligi 99 63.10 8.53
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 100  63.79 8.33
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogr. 48 70.00 6.46
Makine Miihendisligi 111 64.72 11.20
Toplam 358 64.72  9.38
Dijital Sinif Ogretmenligi 99 68.92 879
Teknolojiler {lkogretim Matematik Ogretmenligi 100 68.76  9.68
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogr. 48 77.27  9.03
Makine Miihendisligi 111 7134 11.08
Toplam 358 70.74 10.18

Tablo 4’e bakti§imiz zaman iiniversite dgrencilerinin Cevrimigci Isbir-
likli Ogrenmeye doniik tutumlari Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogret-
menligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan tiniversite 6grencilerinin tutumla-
rinin diger boliimlere gore daha yiiksek oldugu, en diisiik ortalamanin ise Ma-
kine Miihendisligi Boliimiinde 6grenim gérmekte olan {iniversite dgrencile-
rine ait oldugu gorlilmektedir. Ayrica, tiniversite 6grencilerinin internete do-
niik tutumlar Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimiinde
Ogrenim gérmekte olan iiniversite 6grencilerinin tutumlarmin diger boliimlere
gore daha yiiksek oldugu, en diisiik ortalamanin ise Sinif Ogretmenligi bolii-
miinde dgrenim gérmekte olan liniversite 6grencilerine ait oldugu goriilmek-
tedir. Tablo 5’e baktigimiz zaman tiniversite 6grencilerinin Dijital Teknoloji-
lere doniik tutumlari Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi bolii-
miinde 6grenim gérmekte olan iiniversite dgrencilerinin tutumlarinin diger
béliimlere gére daha yiiksek oldugu, en diisiik ortalamanin ise Ilkdgretim Ma-
tematik Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdrmekte olan {iniversite 6grenci-
lerine ait oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Béliimlere Gore Universite Ogrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Og-
renmeye, internete ve Dijital Teknolojilere Doniik Tutumlari

Karelerin Karelerin Anlamh Fark
Toplam % Ortalamasi p
Cevrimici Gruplar Aras1 960.75 3 320.25 1.83 0.14 Yok
Isbirlikli Gruplar I¢i 61762.17 354  174.46
(")grenme Toplam 62722.92 357
Internet Gruplar Aras1 1684.04 3 561.34 6.67 0.00 Bote ve Diger
Gruplar Igi 29781.93 354 84.13 Boliimler
Toplam 31465.97 357 Arasinda
Dijital Gruplar Arast  2807.00 3 935.66  9.67 0.00 Boéte ve Diger
Teknolojiler Gruplar Igi 34233.74 354 96.70 Boliimler
Toplam 37040.75 357 Arasinda

Tablo 5’e gore iiniversite dgrencilerinin Cevrimici Isbirlikli Ogren-
meye doniik tutumlarinin 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna varilmaktadir(F;.357=1.83; p>0.05). Tablo 6 incelen-
digi zaman {niversite 6grencilerinin internete doniik tutumlarinin grenim
gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna varilmakta-
dir(F3-357=6.67; p>0.05). Tukey Testi sonuglarina gore farklilagmanin Bilgi-
sayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi ile diger boliimler arasinda mev-
cut oldugu belirlenmistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi
bolimiinde 6grenim goren iiniversite 6grencilerinin internete doniik tutumla-
rimin diger boliimlerde 6grenim goren liniversite 6grencilerinin internete do-
niik tutumlarindan anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 6 ince-
lendigi zaman tiniversite dgrencilerinin dijital teknolojilere doniik tutumlari-
nin 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
varilmaktadir(F3357=9.67; p>0.05). Tukey testi sonuglarina gore farklilagsma-
nin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi ile diger boliimler ara-
sinda mevcut oldugu belirlenmistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Og-
retmenligi boliimiinde 6grenim gdren liniversite 6grencilerinin dijital teknolo-
jilere doniik tutumlarinin diger boliimlerde 6grenim goren liniversite 6grenci-
lerinin dijital teknolojilere doniik tutumlarindan anlamli olarak ytiksek oldugu
goriilmektedir.

Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye, internete
ve dijital teknolojilere doniik tutumlarinda cinsiyete gore farklilasma olup ol-
madigina iligkin bulgular Tablo 6’da 6zetlenmektedir.
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Tablo 6. Cinsiyete Gore Universite Ogrencilerinin Cevrimici Isbirlikli Ogren-
meye, Internete ve Dijital Teknolojilere Déniik Tutumlari

Cinsiyet N X ss sd t P
Cevrimigi Isbirlikli  Kadm 210 72.81 12.78 0.62 0.53
Ogrenme Erkek 148 71.92 13.91
Internet Kadin 210 63.98 8.48 356 -1.77  0.07
Erkek 148 65.76 10.48
Dijital Teknolojiler = Kadin 210 69.22 8.91 -3.41 0.00

Erkek 148 72.90 11.45

Tablo 6°da iiniversite dgrencilerinin Cevrimici Isbirlikli Ogrenmeye
doniik tutumlarinda cinsiyet agisindan farklilagma olup olmadig1 incelendi-
ginde, kadin 6grencilerin (X=72.81) erkek iiniversite 6grencilerine (X=71.92)
gore ortalamalarinin yliksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem ¢ Testi (independent sample ¢
Test) ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore kadin 6grencilerin ortala-
malar yliksek olmasina ragmen aralarinda istatistiki olarak anlaml bir farkli-
lik goriilmemektedir (t3s6=0.62; p>0.05). Ayrica, liniversite dgrencilerinin
internete doniik tutumlarinda cinsiyet agisindan farklilasma olup olmadig: in-
celendiginde, erkek tiniversite 6grencilerinin (X=65.76) kadin tiniversite 63-
rencilerine (X=63.78) gore ortalamalarinin yliksek oldugu goriilmektedir. Bu
farkliligin anlaml olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem ¢ Testi
(independent sample ¢ Test) ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore er-
kek iiniversite 6grencilerinin ortalamalar yiiksek olmasina ragmen aralarinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t3s6=-1.77; p>0.05).
Universite dgrencilerinin Dijital Teknolojilere doniik tutumlarinda cinsiyet
acisindan farklilasma olup olmadigi incelendiginde, erkek iiniversite 6grenci-
lerinin (X=72.90) kadin iiniversite 6grencilerine (X=69.22) gore ortalamala-
riin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigim be-
lirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem ¢ Testi (independent sample ¢ Test) ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglarina gore erkek iiniversite 6grencilerinin Dijital Tek-
nolojilere yonelik tutumlar ile kadin iiniversite 6grencilerinin Dijital Tekno-
lojilere yonelik tutumlari arasinda istatistiki olarak anlaml bir farklilik goriil-
mektedir (tas6=-3.41; p>0.05).

Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye, internete
ve dijital teknolojilere doniik tutumlar arasinda iliski olup olmadigina iligkin
bulgular Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Universite Ogrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye, Internete
ve Dijital Teknolojilere Doniik Tutumlar1 Arasindaki iliski

Cevrimiei Isbirlikli -y 00 0ot Dijital Teknolojiler
Ogrenme

.o.ao. o R 0.304™ 0.272™

gegvrgn“;‘é‘ Isbirlikdi 0.000 0.000
N 358

R 0.304™ 0.523™

internet P 0.000 0.000
N 358
R 0.272™ 0.523™
Dijital Teknolojiler P 0.000 0.000
N 358

Tablo 7’ye gore iiniversite dgrencilerinin Cevrimici Isbirlikli §grenme
ve internete doniik tutumlar arasinda pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iliski
oldugu gériilmektedir (r=0.304; p<0.001). Universite dgrencilerinin Cevri-
migi Isbirlikli Ogrenme ve Dijital Teknolojilere doniik tutumlari arasinda po-
zitif ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (1=0.272;
p<0.001). Ayrica, iiniversite 0grencilerinin internet ve dijital teknolojilere d6-
niik tutumlan arasinda pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu gortil-
mektedir (r=0.523; p<0.001).

Ogrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli 6grenmeye déniik tutumlari, inter-
nete ve dijital teknolojilere doniik tutumlarn tarafindan yordanmakta olup ol-
madigina iligkin bulgular Tablo 8’de 6zetlenmektedir.

Tablo 8. Universite Ogrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye Doniik
Tutumlari, Internete ve Dijital Teknolojilere Doniik Tutumlart Regresyon
Tablosu

Mliski
Model Sabit Std.Hata T p ikili Kismi
Sabit 37.79 5.30 7.12  0.00
Internet 0.31 0.08 378 0.00 030  0.19
Dijital Teknolojiler 0.20 0.07 265  0.00 027 013

Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye déniik tutum=37.79+0.31, Internete déniik tutum+0.20, Dijital Teknolojiye doniik
tutum; R=0.11

Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye déniik tu-
tumlarini, internet ve dijital teknolojilere doniik tutumlarinin ikisi beraber top-
lam varyansin %11°1 oraninda etkiledigi (yordadig1) goriilmektedir. “Cevri-
migi Isbirlikli Ogrenme”ye doniik tutumlari, internete yonelik tutumun dijital
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teknolojilere doniik tutuma gore daha fazla etkiledigi goriilmektedir.
Nitel Bulgular

Calismanin nitel boyutunda goriismeler sonucunda elde edilen verilerin
tema ve alt kategorileri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Nitel Verinin Ozeti
Temalar Kategoriler ve Kodlar

Kisisel Cinsiyet
Bilgiler Béliim
Siif

Internet Kullanma Siklig

Teknolojinin Hayatimiza Etkileri

Dijital Teknoloji ve Internet Kullanimi Gilinlik Kullamm
Egitim Amach

Egitimde Dijital Teknoloji Tercih Sebebi
Teknoloji  Internet Kullaniminda Dikkat Edilenler
Kullanimi  Egitimde Teknoloji Kullammunin Etkileri  Olumlu
Olumsuz
Tercih Edilen Dijital Teknolojiler Akilli Tahta
Bilgisayar
Projeksiyon Aleti
Tablet
Telefon
Teknoloji  Egitimde Teknoloji Olmamasi Olumlu
ve Egitim Olumsuz
Teknoloji Egitimde Nasil Kullanilmalt

Universite dgrencileri internet kullanim sikhigi hakkinda genel olarak
interneti giinlerinin biiyiik bir kisminda kullandiklarindan bahsetmislerdir. Or-
negin dgrenci AE bu durumu “Interneti uyanik oldugum siirece kullaniyorum
saate dokmek gerekirse 7-8 saat civari diyebiliriz.” seklinde ifade etmistir.
Baz1 6grenciler ise internet kullanim sikliklarinin giinliik degisebildiginden ve
bu durumun o giin yapmis olduklar islerden etkilendiginden bahsetmislerdir.
Ornegin dgrenci RK bu durumu “Interneti giin icerisinde isim oldugu zaman
kullanryyorum. Giinliik periyodlarda bu degisebiliyor. Bazen giinde 3-4 saat
bazen ise giinde 1 saat olabiliyor. Bu yapmis oldugum isle alakali olarak
dogru orantili bir sekilde ilerliyor.” seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte
bazi iiniversite dgrencileri de interneti cok az kullandigindan bahsetmistir. Or-
negin dgrenci EM bu durumu “Interneti herhangi bir arastirmam oldugunda
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kullanirim. Bu odevim olur, aklima takilan herhangi bir sey olur bu dogrul-
tuda kullanmaya gayret gosteririm. Yani giinliik olarak diigtiniirsek 1-2 saati
gegcmez.” seklinde ifade etmistir.

Universite dgrencileri teknolojinin hayatlarma etkisi ile ilgili genel ola-
rak hem olumlu hem olumsuz etkilerden bahsetmislerdir. Olumsuz olarak za-
man kaybi, tembellestirme, teknoloji kullaniminda iyi olmama seklindeki
olumsuz etkilerden bahsetmislerdir. Ornegin dgrenci BU bu durumu “Tekno-
loji hayatimi hem iyi hem de kotii etkileyebiliyor. Bir¢ok isimi kolayca halle-
debiliyorum fakat bazen de fazla vakit kaybi yasayabiliyorum.” seklinde ifade
etmistir. Ayrica 6grenciler teknolojinin olumlu etkileri olarak hayatlarini ko-
laylagtirma, insanlarla iletisimi kolaylagtirma durumlarini ifade etmektedirler.
Ormnegin 6grenci EM bu durumu “Teknoloji benim hayatimi, biraz olumsuz
etkiliyor ¢iinkii teknolojiyi iyi kullanabilen biri degilim, sadece sosyal medya
hesaplarimdan mesaj gelirse, mesaj atmam gerekirse seklinde kullanabiliyo-
rum. Birde dedigim gibi arastirma yapmam gerekiyor ise kullanabiliyorum.”
seklinde ifade etmistir.

Universite dgrencileri dijital teknolojileri giinliik hayatta film ve dizi
izlemek, sosyal hesaplarini kullanmak, iletisim kurmak, aligveris, navigasyon
ve giincel olaylar1 takip etmek amaciyla kullandiklarimdan bahsetmislerdir.
Ornegin 6grenci MEA bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“En ¢ok zaman gegirmek, evde film izlemek ve sosyal medyada gezin-
mek i¢in kullantyorum. Derslerim ve e-ticarette kullaniyorum. O an me-
rak ettigim seyleri internetten bakabiliyorum ve sonucunu altyorum.
Sosyal medya alaninda ise facebook twitter ve instagram uygulamala-
rint kullantyorum. Twitter da giindemi takip ediyorum, instagramda da
genelde zaman gegirmek icin geziniyorum.” (MEA)

Katilimeilar egitim hayatlarinda teknoloji ve interneti sunum hazirla-
mak ve hazirladiklar sunumlar1 sunmak, aragtirma yapmak, bilgi edinmek ve
iletisim kurmak amaciyla kullandiklarindan bahsetmislerdir. Ornegin 6grenci
HNZ teknoloji ve ineterneti egitimlerinde kullandigini su sekilde ifade etmis-
tir:

“Hocalarla iletisim kurmak icin kullaniyoruz. Whatsapptan gruplar

araciligryla bunu sagliyor ve sunif icinde bir biitiinliik kuruyoruz. Ayrica

hocalarin verdigi ders iceriklerine ulasmak igin bunlari kullaniyoruz.

Derslere ¢alismamizda bize kolaylik saglhyor. Ayrica youtube’'dan ek

olarak dersler dinleyerek zor derslerime katki saglyyorum. Aklima ge-
len fikirler veya aklima takilan konularda arastirma yapabiliyorum.”
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Universite dgrencilerinin egitimde teknoloji kullanimlarina baktigimiz
zaman tercih ettikleri dijital teknolojiler arasinda akilli tahta, bilgisayar, pro-
jeksiyon aleti, tablet ve telefonlar oldugundan bahsetmislerdir. Bunlar i¢inden
bilgisayar ve telefonlarini siklikla tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Telefon
ve bilgisayarlarini tercih etmelerinin sebepleri arasinda bilgiye kisa siirede eri-
sebildikleri, kullanish olmasi, her yere tasiyabilmelerinden bahsetmiglerdir.
Ornegin dgrenci HNZ bu durumu “Telefonum ve bilgisayarimin tasinabilirligi
icin secerdim. Nereye gidersem gotiirebilivim. Bilgiye kolay erisimimi sagli-
yor ¢linkii her an her yerde telefonumdan ya da bilgisayarimdan internete gi-
rebiliyorum.” seklinde ifade etmistir. Bunula birlikte BOTE béliimii 6grenci-
leri derslerinin gerekliliklerinden dolay1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Or-
negin 6grenci AE bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“En onemlisi bilgisayar tabi ki digerleri de olur fakat okudugumuz bo-
liim igin en onemlisi bilgisayardir. Nedeni ise egitimimizin stirmesi igin
bilgisayar kesinlikle lazimdir. Mesela bilgisayardaki donanimlar: 6g-
renmem lazimsa o parcalart gormem lazim. Genelde bilgisayar olurdu.
Ciinkii biitiin arastirmalarimi bilgisayarda yapryorum telefondan ¢ok
zor oluyor o yiizden her seyimi bilgisayardan yapiyorum ve kullandigim
programlar bilgisayarimda, édevierimde bilgisayarimda.” (AE)

Universite dgrencileri internet kullanirken dikkat ettikleri seylerin kay-
nak giivenilirligi, icerigin kapsami ve kalitesi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ornegin
ogrenci EM bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Bilgiye ulastigimiz kaynag dikkat etmeliyiz. Sadece bir kaynaga degil
birden ¢ok kaynaga bakmalyiz. Aldigim kaynak bakiyorum. Daha
sonra kaynaklar arasinda iliski kurmaya ¢alistyorum. Bilgi agisindan
farklilasma olup olmadigint kontrol ediyorum. Ya da bazi kaynakta bir
konuyla ilgili alt maddeye yer verirken baska bir kaynak da farkh bir
alt maddeye yer veriyor. O agidan bilgileri birbirine karabiliyorum. Ba-
zen yanhs bilgiler oluyor. Bunu hem diger kaynaklardan aragtiriyorum.
Baktim internetten ulagamiyorum kitaplar iizerinden bakiyyorum.” sek-
linde ifade etmistir. Ogrenci RK ise “Kaynak¢asina bakiyorum. Giive-
nilir olup olmadigini kontrol ediyorum. Bu kaynaktaki bilgilerin ulus-
lararasi gegerliligi olup olmadigina bakarim. Ciinkii giiniimiizde ¢ok
fazla ilmi kirlilik var. Herkes ilmi ve bilim alamnda yorum yapabiliyor.
Hepsi kabul gérmedigi icin incelememiz gerekiyor. Ayrica baktigimiz
icerigi de gozden gecirmemiz gerekiyor. Bizi tatmin ediyor mu bakma-
miz gerekiyor. Yani buldugumuz icerik yeterli mi bakmamiz gerekiyor.
Etmiyorsa arastirmaya bakmaya devam diyorum.” (EM)

Universite 6grencileri egitimlerinde teknoloji kullanimmin hem olumlu
hem de olumsuz etkileri oldugundan bahsetmislerdir. Olumlu olarak bilgiye
daha hizli ulastiklarini, kagirdiklart dersleri tekrar tekrar izleyebildiklerini,
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derslerinde kolayliklar sagladiklarini bahsetmislerdir. Ornegin 6grenci AE bu
durumu su sekilde ifade etmistir:

“Dijital teknolojiler egitim siirecine dahil edildigi takdirde icerikler et-
kili ve anlastlir bir hale gelir. Genelde 6gretmenler projeksiyon veya
akully tahta vasitastyla gostermek istedigi materyalleri ve icerikleri sun-
makta kullanworlar. Bu sayede dersler daha verimli gegiyor. Bunlar-
dan bahsedecek olursak olumlu etki olarak bilgiye hizli ve kolay erisimi
ornek verebiliriz. Programla dersi aliyorum anlamadigim veya bilme-
digim kodlart internet iizerinden bulup kavrayabiliyorum. Yani zor
derslerimi kolaylastiriyor diyebilirim.” (AE)

Bununla birlikte katilimeilar teknolojinin olumsuz etkileri hakkinda
farkli amaglarla kullanildigini, dikkat dagimikligina sebep oldugu, zaman
kaybi yasattigini sdylemislerdir. Ornegin 6grenci FF teknolojinin olumsuz et-
kilerini su sozlerle agiklamistir:

“Yani dijital teknolojiler kullamliyorken 6grencilerin dikkati dagilabi-
lir. Hazwr bir bilgiye erisme sebep oluyor. Mesela dersi sunum tizerin-
den anlatiyor daha sonra da bunlari telefonlart atiyor. Diyor ki bunlara
calisin. Fazla bir verim olusturdugunu diigiinmiiyor. Goz hastaliklari-
nin olusmasina sebep olabilir. Ya da 6grencilerin ve ogretmenlerin
amact disinda kullanilmast sebep olabilir. Kullanlan teknoloji amaci-
nin disina ¢ikabilir ders ¢calismak disinda. Oyun oynayabilir ogrenciler.
Osrenciler ne kadar bir seyler arastiriyor olsa da onlari tembellige ite-
bilir. Once olumsuzlardan bahsedeyim biraz. Bir oyun oynamaya bas-
liyorum mesela ders ¢alisirken ara verdigim zaman. Bir bakmisim 1
saat 2 saat oyun oynuyorum. Ya da mesela bir video izliyorum bir bak-
migim onu da izleyeyim digerini de izleyeyim derken bakmisim biitiin
videolart izlemigtim. Bu yandan zamanimi ¢alma konusunda olumsuz
yonleri var.”

Ote yandan, katihmcilar egitim siireglerinde dijital teknolojilerin ve in-
ternetin olmamasinin olumlu ve olumsuz etkileri olabileceginden bahsetmis-
lerdir. Olumlu olarak yiiz yiize iletisimin artabileceginden, kiitiiphanelerin
daha aktif kullanilacagini, kitap okumanin artacagini, zaman kaybi ve dikkat
daginiklig1 olmayacagini ifade etmislerdir. Ornegin 6grenci RK bu durumu su
sekilde ifade etmistir:

“Kullanmasak uygulama alanlarinda zorlamrdik. Ornegin bir devre ¢i-
zimini bilgisayarda degil de elde yapsaydik ¢ok zorlanirdik ve kag giine
biterdi. Onu test etmek hatalarindan ayiklamak ¢ok uzun siirerdi. Bu-
nunla birlikte kullaniimamasinin dezavantaj olusturacagim diisiinmii-
yorum. Kullanilmamasin diigtindiigiimiizde teknolojiyi kullanan kesim
bizden bilgiye erisim yoéniinde onlar daha énde olur. Durum boyle
olunca biz geride kalmis oluruz.” (RK)
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Olumsuz olarak bilgiye hizli erisemeyecekleri, ders anlatiminin diiz
olacagini, uygulama alaninda zorlanacaklarini, zor dersleri i¢in dezavantaj ol-
dugunu ve zaman kaybi olusturabileceginden bahsetmislerdir. Ornegin 63-
renci AE bu durumu “Yiiz yiize iletisim artardr. Ogrenciler bilgiye ulasama-
digi icin kiitiiphanelere yonelirdi kitaplardan aragtirma yaparlardi. Bazi site-
ler yanlis bilgiler verebiliyor 6grenciler bunlardan kurtulabilivdi. Hizli bilgi
erisim imkani saglanirdi.” seklinde ifade etmistir.

Katilimeilar dijital teknolojilerin egitimde genel olarak uygulama stire-
cinde kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte dijital teknolo-
jilerin gerektigi siirece ve amaca uygun bir sekilde kullanilmas1 ve bu sekilde
daha verimli olacag: gériisiindedirler. Ornegin dgrenci BU su sekilde ifade
etmistir:

“Dijital teknolojiler genelde egitim disi kullaniliyor tabiki egitimde kul-

lamilmalidr fakat dogru bir bilingle kullanilmaldyr. Egitimde dijital

teknoloji olarak projeksiyon, akilli tahta, tablet, bilgisayar vb. cihazlar
kullanmlabilir. Dijital teknolojiler egitimde kalici bilgiyi saglamak

adina kullamimaldir. Bu sayede ogrenciler bilgiyi daha hizli ve kalict

kavrayabilir. Ogretmenler ise daha etkili sunumlar gerceklestirebilir.

Dijital teknolojiler uygulama siirecinde kullamlirsa 6grenme daha ka-

lict olur.” seklinde ifade etmistir. Ogrenci RMK ise “Egitim siirecinde

dijital teknolojiler yogun sekilde kullamlmalidir. Ogrencilerin yasina

ve seviyesine uygun sekilde kullamlmalidir. Amacin disina ¢ikilmama-

lidir. Bu yiizden ogretmenler dikkatli olmaldir. Ogrenciler dijital tek-

nolojileri daha ¢ok dersin zevkli ge¢mesi i¢in kullanmaktadir. Ogret-

menler ise ogrencinin odag dagilmadan dikkatini ¢ekerek ders islemek

icin kullanmalidir. Dijital teknolojiler egitimde kavram ogretimi siire-

cinde etkin ve dogru olarak kullanilirsa aym zamanda da uygulama sii-

recinde pekistirme amaciyla kullamlirsa daha fazla katki saglar.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Universite 6grencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye déniik tutum-
larmin yliksek oldugu goriilmektedir. Alanyazinda Ggrencilerin bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenme ortamlarindan memnun olduklarini ve olumlu de-
neyimler yasadiklar1 ifade edilmistir (Dewiyanti, Brand-Gruwel, Jochems ve
Broers, 2007). Ogrencilerin ¢evrimigi ortamlarda isbirlikli calismay1 sevdik-
lerine dair bulgulara rastlanmaktadir (Ku, Tseng ve Akarasriworn, 2013). Uni-
versite dgrencilerinin egitimlerinde teknoloji kullaniminin hem olumlu hem
de olumsuz etkileri oldugu goriilmektedir. Olumlu olarak bilgiye daha hizh
ulastiklarini, kagirdiklar: dersleri tekrar tekrar izleyebildiklerini, derslerinde
kolayliklar sagladiklarindan bahseden iiniversite 6grencileri olumsuz olarak
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teknolojinin farkli amaglarla kullanildigini, dikkat daginikligina sebep oldugu,
zaman kaybi yasadiklarini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak {iniversite 6gren-
cilerinin egitim siireglerinde dijital teknolojilerin ve internetin olmamasinin
olumlu ve olumsuz etkileri olabilecegi yapilan goriismeler sonucunda goriil-
miistiir. Universite dgrencileri olumlu olarak yiiz yiize iletisimin artabilece-
ginden, kiitliphanelerin daha aktif kullanilacagini, kitap okumanin artacagini,
zaman kayb1 ve dikkat daginiklig1 olmayacagin ifade etmektedirler. Bununla
birlikte olumsuz olarak bilgiye hizli erisemeyecekleri, ders anlatimimin diiz
olacagini, uygulama alaninda zorlanacaklarini, zor dersleri i¢in dezavantaj ol-
dugunu ve zaman kaybi olusturabileceginden bahsetmislerdir. Yilmaz, Ulucan
ve Pehlivan (2010), yapmis olduklarn ¢aligmada 6grencilerin teknoloji kulla-
nimi1 hakkinda olumlu diisiinceleri sahip olduklarmi ifade etmektedirler.

Calisma sonuglarina gore, liniversite 6grencilerinin internete doniik tu-
tumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Polat ve Giizel (2011), yapmis
olduklan c¢aligmada iiniversite 6grencilerinin internete doniik tutumlarinin
olumlu oldugu belirtmektedirler. Alanyazinda 6grencilerin internete doniik tu-
tumlarini, internet kullanma sikliginin etkiledigi ifade edilmektedir (Balaman
ve Hakkari, 2016). liniversite 6grencilerinin internete yonelik tutumlarinin bil-
gisayar bilimleri lizerine dnceden almis olduklari egitimin olumsuz etkiler
olusturdugu belirtilmistir (Cazan, Cocorada ve Maican, 2016). Yapilan goriis-
meler sonucunda tiniversite 6grencilerinin interneti egitim hayatlarina etkisine
yonelik hem olumlu hem de olumsuz goriisleri oldugu ortaya ¢ikmistir.

Universite dgrencilerinin dijital teknolojilere doniik tutumlarinm yiik-
sek oldugu goriilmektedir. Alanyazinda bu alanda yapilan ¢aligmada, gocuk-
larin dijital teknolojilere yonelik tutumlariin teknolojiyi kullanimlar {ize-
rinde biiyiik etkileri oldugu, teknolojiyi kullanma yoniinde destek ve giiven
sagladigi ifade edilmektedir (Blackwell, Lauricella ve Wartella, 2014). Cab1
(2016), ogrencilerin dijital teknolojilere yonelik tutumlarinin bilinmesinin
egitim-ogretim siireci agisindan dnemli oldugunu belirtmektedir. Universite
Ogrencilerinin dijital teknolojilerin egitimlerine katkisma doniik diistincele-
rine baktigimiz zaman hem olumlu hem de olumsuz goriislerinin oldugu or-
taya gikmistir. Universite 6grencileri dijital teknolojileri egitim hayatlarinda
sunum hazirlamak ve yapmak, arastirma yapmak, bilgi edinmek ve iletisim
kurmak amaciyla kullandiklarini goriilmektedir. Universite dgrencilerinin egi-
timde teknoloji kullanimlarina baktigimiz zaman tercih ettikleri dijital tekno-
lojiler arasinda akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon aleti, tablet ve telefonlar
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oldugu bunlar i¢inden bilgisayar ve telefonlarim siklikla tercih ettikleri yapi-
lan goriismelerden anlasilmaktadir. Bu bulgular nicel verileri destekler nite-
liktedir.

Ugiincii smifta 6grenim gérmekte olan {iniversite dgrencilerinin Cevri-
migi Isbirlikli Ogrenmeye déniik tutumlart diger simiflara gore daha yiiksek
oldugu, bu siniflar arasinda Birinci Siif dgrencilerinin Cevrimici Isbirlikli
Ogrenmeye déniik tutumlarinin en diisiik oldugu goriilmektedir. Universite
ogrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye doniik tutumlari 8grenim gor-
diikleri sinif diizeyi artik¢a artmaktadir. ti¢lincii siifta 6grenim goérmekte olan
iiniversite dgrencilerinin internete doniik tutumlar1 diger siniflara gore daha
yiiksek oldugu, bu simflar arasinda ikinci Simf 6grencilerinin internete doniik
tutumlarinin en diisiik oldugu goriilmektedir. Universite 6grencilerin internete
doniik tutumlarimin egitim siirecleri boyunca degisim gostermektedir. Alanya-
zinda internet deneyiminin arttik¢a dgrencilerin tutumlarinin olumlu etkilen-
digi ifade edilmektedir (Tsai, Lin ve Tsai, 2001). Usta, Bozdogan ve Yildirim
(2007), yapmis olduklar ¢aligmada {iniversite 6grencilerinin internete doniik
tutumlarmin sinif diizeyine gore farklilastigimi ama simf diizeyi arttikca 6g-
rencilerin internete doniik tutumlarinda azalma oldugunu ifade etmektedirler.
Ikinci sinifta 6grenim gdrmekte olan iiniversite dgrencilerinin dijital teknolo-
jilere doniik tutumlar diger siniflara gore daha yiiksek oldugu, bu simflar ara-
sinda Birinci Smif 6grencilerinin dijital teknolojilere doniik tutumlarinin en
diisiik oldugu goériilmektedir. Universite dgrencilerinin dijital teknolojilere do-
niik tutumlan ilerleyen egitim siirecinde yiikselmektedir. Giinbatar ve Gokge-
arslan (2017), yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin Etkilesimli Tahtaya
yonelik tutumlarinin simf diizeyine gore farklilastigini ifade etmislerdir. Alan-
yazinda &grencilerin teknolojiye doniik tutumlarinin simif diizeyine gore fark-
lilagtig1 ifade edilmektedir (Cetin, Caligkan ve Menzi, 2012).

Universite dgrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye doniik tutum-
larina Béliimler agisindan baktigimizda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi boliimiinde grenim gdrmekte olan iiniversite dgrencilerinin tu-
tumlarinin diger boliimlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bilgisa-
yar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdrmekte
olan liniversite 6grencilerinin egitim siireclerinde almis oldugu derslerin Cev-
rimigi Isbirlikli Ogrenmeye doniik tutumlarinin diger béliimlere gére yiiksek
olmasinin sebebi oldugu seklinde yorumlayabiliriz. Korkmaz (2012), Bilgisa-
yar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin daha dnce
yasamis oldugu cevrimici Isbirlikli 6grenme deneyimlerinin Cevrimici
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Isbirlikli Ogrenmeye yonelik tutumlarmin olumlu olmasim etkiledigini ifade
etmektedir. Universite grencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye déniik
tutumlarimin 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik gdésterme-
digi goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin internete doniik tutumlarina gore;
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gor-
mekte olan {iniversite 6grencilerinin tutumlarimin diger boliimlere gére daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. BOTE béliimiinde 6grenim gérmekte olan {ini-
versite 6grencilerinin egitim siireclerinde almis oldugu derslerin, internete do-
niik tutumlarinin diger boliimlere gore yiiksek olmasimin sebebi oldugu sek-
linde yorumlanabilir. Alanyazinda internete doniik tutumun &grenim goriinen
boliime gore farklilasmadigr ifade edilmektedir (Usta ve ark., 2007; Balaman
ve Hakkari, 2016). Universite dgrencilerinin dijital teknolojilere doniik tutum-
larina Boliimler agisindan baktigimizda yine BOTE béliimiinde 6grenim gor-
mekte olan {iniversite 6grencilerinin tutumlarimin diger boliimlere gére daha
yliksek oldugu goriilmektedir. Bu boliimde 6grenim gérmekte olan iiniversite
Ogrencilerinin egitim siire¢lerinde almis oldugu derslerin Dijital Teknolojilere
doniik tutumlarimin diger boliimlere gore yliksek olmasinin sebebi oldugu sek-
linde yorumlayabiliriz. Universite 6grencilerinin Dijital Teknolojilere doniik
tutumlarmin 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna varilmaktadir. Cetin ve arkadaslar1 (2012), d6gretmen adaylarinin
teknolojiye yonelik tutumlarinin anlamli bir sekilde farklilastigini ifade et-
mektedirler. Alanyazinda bilgisayara doniik tutumun &grencilerin egitim al-
dig1 programa gore farklilagmadigi ¢aligmalarda mevcuttur (Balaman ve Hak-
kari, 2016).

Universite dgrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye doniik tutum-
lar1 cinsiyet faktorii agisindan farklilik gostermemektedir. Alanyazinda 6gret-
men adaylarmin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye yonelik tutumlarmin cinsi-
yetten etkilenmedigi ifade edilmektedir (Korkmaz, 2013). Du, Ge ve Xu
(2015), yapmis olduklar1 ¢alismada kiz 6grencilerin ¢cevrimigi 6grenme ortam-
larinda belirli 6grenme stilleri ortaya koyduklarini ve bu agidan farklilagsma
oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerinin internete doniik tutumlari da cin-
siyet faktorii agisindan farklilik gostermemektedir. Usta ve arkadaslari (2007),
internete yonelik tutumun cinsiyet a¢isindan farklilasmadigini ifade etmekte-
dirler. Balaman ve Hakkari (2016), yapmis olduklar ¢aligmada {liniversite 63-
rencilerinin internete yonelik tutumlarinin cinsiyet agisindan farklilagmadigini
ifade etmislerdir. Alanyazinda iiniversite 6grencilerinin internete yonelik tu-
tumlarinin cinsiyet faktori agisindan farklilagtigi ve bunun erkek 6grencilerin
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lehine oldugu calismalar da mevcuttur. Durndell ve Haag (2002), yapmis ol-
duklar1 calismada erkek iiniversite dgrencilerinin Internete doniik tutumlarinin
kadin tiniversite 6grencilerinin tutumlarma goére daha olumlu oldugunu ifade
etmektedirler. Bununla birlikte, 6grencilerin dijital teknolojilere doniik tutum-
lar1 cinsiyet faktorii agisindan farklilik gostermektedir. Cetin ve arkadaglar
(2012), yapmis olduklar ¢calismada 6grencilerin teknolojiye doniik tutumlari-
nin cinsiyet agisindan farklilagtigini ifade etmektedirler. Alanyazinda bilgi
teknolojileri kullanimina yonelik tutumun cinsiyet agisindan farklilastig: ifade
edilmektedir (Jackson, ve ark., 2008).

Universite dgrencilerinin Cevrimici Isbirlikli Ogrenme ve internete do-
niik tutumlan arasinda pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu gortil-
mektedir. Universite dgrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye doniik tu-
tumlari artikca internete yonelik tutumlari da artmaktadir. Universite dgrenci-
lerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye déniik tutumlari, internete yonelik tu-
tumun dijital teknolojilere doniik tutuma goére daha fazla etkiledigi (yordadigi)
goriilmektedir. Bununla birlikte, 8grencilerin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme ve
Dijital Teknolojilere doniik tutumlar arasinda pozitif ve diisiik diizeyde an-
laml1 bir iliski oldugu goriilmektedir. Universite dgrencilerinin Cevrimigi Is-
birlikli Ogrenmeye déniik tutumlari artikga dijital teknolojilere yonelik tutum-
lar1 da artmaktadir. Universite dgrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye
doniik tutumlarimin dijital teknolojilere doniik tutumlan tarafindan etkiledigi
(yordadig1) goriilmektedir. Universite dgrencilerinin Cevrimigi Isbirlikli Og-
renmeye doniik tutumlari, internete yonelik tutumun dijital teknolojilere do-
niik tutuma gore daha fazla etkiledigi (yordadig1) goriilmektedir. Universite
Ogrencilerinin internet ve dijital teknolojilere doniik tutumlarn arasinda pozitif
ve orta diizeyde bir anlamli iliski oldugu gériilmektedir. Universite dgrencile-
rinin Internete doniik tutumlari artikga dijital teknolojilere yonelik tutumlar
da artmaktadir. Balaman ve Hakkari (2016), yapmis olduklar1 ¢aligmada Bil-
gisayar donlik tutumun ile internete doniik tutum arasinda pozitif yonde
olumlu bir iligki oldugu ifade etmektedirler.

Universite dgrencilerinin dijital teknolojilerin egitimde nasil kullanil-
masina yonelik diistinceleri genel olarak uygulama siirecinde kullanilmas1 ge-
rektigini diisiincelerinin yami sira dijital teknolojilerin gerektigi siirece ve
amaca uygun bir sekilde kullanilmas: goriisiindedirler ve bu sekilde daha ve-
rimli olacagindan bahsetmektedirler. Yilmaz ve arkadaglar1 (2010), yapmis
olduklar ¢alismada 6grenciler teknolojini egitim siirecinde yardime1 bir rolii
olmasi gerektigine yonelik goriisleri oldugunu ifade etmislerdir.
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Sonug

Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye déniik tu-
tumlar yiiksek oldugu goriilmektedir. Universite dgrencilerinin internete do-
niik tutumlari orta diizeyde oldugu gériilmektedir. Universite dgrencilerinin
Dijital Teknolojilere déniik tutumlari yiiksek oldugu goriilmektedir. Univer-
site 6grencilerinin egitim siireglerin almis olduklar bilgisayar dersleri “Cev-
rimigi Isbirlikli Ogrenm”eye ve dijital teknolojilere déniik tutumlarmin yiik-
sek olmasimin sebebi olabilir. Bununla birlikte 6grencilerin interneti giinliik
hayatlarinda da siklikla kullanmalari, yasadiklar1 olumlu ve olumsuz dene-
yimler Internete yonelik tutumlarinin orta diizeyde olmasini saglamis olabilir.
Ugiincii simifta grenim gdrmekte olan 6grencilerin “Cevrimigi Isbirlikli Og-
renme”’ye doniik tutumlar diger siniflara gére daha yiiksek oldugu goriilmek-
tedir. Universite 6grencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye déniik tu-
tumlar1 6grenim gordiikleri sif diizeyi artikca artmaktadir. Uglincii sinifta
ogrenim gérmekte olan dgrencilerin internete doniik tutumlar diger siniflara
gore daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Universite 6grencilerin internete do-
niik tutumlarinin egitim siiregleri boyunca degisim gostermektedir. Ugiincii
smifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin dijital teknolojilere doniik tutum-
lar1 diger simflara gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Universite 6gren-
cilerinin dijital teknolojilere doniik tutumlar ilerleyen egitim siirecinde yiik-
selmektedir. Universite dgrencilerinin egitim siireglerinde sinif diizeyleri at-
tik¢a aldiklar1 derslerde “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”, internet ve dijital tek-
nolojileri kullanma sikliklar artabilir. Bu durumda iiniversite dgrencilerinin
ilerleyen simf diizeylerinde “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme™ye, internete ve di-
jital teknolojilere doniik tutumlarinin yiliksek olmasimin sebebi olabilecegi
sdylenebilir. BOTE béliimiinde 6grenim gérmekte olan iiniversite grencile-
rinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye doniik tutumlarinin, internete doniik
tutumlarmin ve dijital teknolojilere doniik tutumlarinin diger bdliimlere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun olugsmasinin sebebi bu bolim
dgrencilerinin diger dgrencilere oranla “Cevrimici Isbirlikli Ogrenme”, inter-
net ve dijital teknolojileri kullanma sikliklariin daha fazla olmasinin olabile-
cegi sdylenebilir. Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme™ye
doniik tutumlar ve internete doniik tutumlar cinsiyet agisindan farklilagma
gostermemektedir. Bununla birlikte, {iniversite 6grencilerinin dijital eknoloji-
lere déniik tutumlari cinsiyet agisindan farklilasma gostermektedir. Universite
Ogrencilerinin dijital teknolojilere doniik tutumlarinin cinsiyet agisindan fark-
lilagmasinin sebebi 6grencilerin kullanim farkliliklart olabilir.
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Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme” ve internete
doniik tutumlar1 arasinda ve internet ve dijital teknolojilere doniik tutumlari
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski varken, “Cevrimigci Isbirlikli Og-
renme” ve dijital teknolojilere doniik tutumlar1 arasinda pozitif ve diisiik dii-
zeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. “Cevrimigi Isbirlikli Og-
renme”, internet ve dijital teknolojiler birbiriyle iliskili ve i¢ ice olan kavram-
lardir. Bu durum {iniversite 6grencilerinin tutumlan arasindaki pozitif ve an-
lamli iligki olmasinin sebebi olabilir.

Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye déniik tu-
tumlarinin internete doniik tutumlan tarafindan etkiledigi (yordadigi) gortil-
mektedir. Universite dgrencilerinin “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme”ye déniik
tutumlarmin dijital teknolojilere doniik tutumlan tarafindan etkiledigi(yorda-
dig1) gorililmektedir.

Oneriler

Universite dgrencilerin internete yonelik tutumlarini arttirmak amactyla
birinci ve ikinci sinif diizeylerinde derslerinde interneti kullanabilecekleri et-
kinlikler diizenlenebilir. Universite dgrencilerinin derslerde dijital teknoloji-
leri ve “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme” ortamlarimi kullanabilecekleri etkinlik-
ler yapilabilir. Universite dgrencilerinin dijital teknolojileri ve interneti egitim
siireclerinde kullanimlarinda karsilastiklari olumsuz etkileri giderebilmek
adina galismalar yapilabilir. Ogrencilerin uygulama siirecinde dijital teknolo-
jileri kullanabilecekleri ortamlar ve etkinlikler arttirilabilir. Bu alanlarda farkl
orneklemlerde caligmalar yapilabilir. Bu alanda daha fazla nicel ve nitel ca-
lisma yapilarak veriler desteklenebilir.

Kaynak¢a

Altun, A. (2003). Ogretmen adaylarinin internete ydnelik tutumlari. Egitim ve Bilim,
28(127), 3-9.

Al-Samarraie, H. ve Saced, N. (2018). A systematic review of cloud computing tools
for collaborative learning: Opportunities and challenges to the blended-lear-
ning environment. Computers & Education, 124, 77-91.

Atici, B. ve Giirol, M. (2002). Bilgisayar destekli asenkron isbirlikli 6grenme yonte-
minin 6grenci basarisina etkisi. Egitim ve Bilim, 27(124), 3-12.

Balaman, F. ve Hakkari, F. (2016). Meslek yiiksekokulu 1. sinif 6grencilerinin bilgi-
sayar kayg diizeyleri ile bilgisayar ve internete yonelik tutumlar1. Batman Uni-
versitesi Yasam Bilimleri Dergisi, 6(2/1), 228-244.

Balay, R., Kaya, A. ve Cevik, M. N. (2014). Ogretmenlerin internete ydnelik tutumlari
ve egitsel internet kullanim 6z-yeterlik inang diizeyleri. Karadeniz Uluslara-
rasi Bilimsel Dergi, 1(23), 16-31.

Biasutti, M. (2017). A comparative analysis of forums and wikis as tools for online



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2020, 10(2), 621-650 649

collaborative learning. Computers & Education, 111, 158-171.

Blackwell, C. K., Lauricella, A. R. ve Wartella, E. (2014). Factors influencing digital
technology use in early childhood education. Computers & Education, 77, 82-
90.

Brown, J. P. (2015). Complexities of digital technology use and the teaching and le-
arning of function. Computers & Education, 87, 112-122.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2017).
Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Yayinlari.

Caby, E. (2016). Dijital teknolojiye yonelik tutum 6lgegi. Kastamonu Egitim Dergisi,
24(3), 1229-1244.

Cazan, A. M., Cocorada, E. ve Maican, C. 1. (2016). Computer anxiety and attitudes
towards the computer and the internet with Romanian high-school and univer-
sity students. Computers in Human Behavior, 55, 258-267.

Cakir, R. ve Yildirim S. (2015). Who are they really? A review of the characteristics
of pre-service ICT teachers in Turkey. The Asia-Pacific Education Researcher,
24(1), 67-80.

Cakir, R. ve Tan, S. S. (2017). Development of educational applications on the social
network of facebook and its effects on students’ academic achievement. Edu-
cational Sciences: Theory & Practice, 17, 1525-1546.

Celebi, C. (20006). Yapilandirmacilik yaklasimina dayaly igbirlikli ogrenmenin ilkog-
retim 5. sunif sosyal bilgiler dersinde 6grenci erisi ve tutumlarina etkisi. Ya-
yimlanmamus doktora tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Cetin, O., Caliskan, E. ve Menzi, N. (2012). Ogretmen adaylarmin teknoloji yeterli-
likleri ile teknolojiye yénelik tutumlari arasindaki iliski. /lkogretim Online,
11(2),273-291.

Dewiyanti, S., Brand-Gruwel, S., Jochems, W. ve Broers, N. J. (2007). Students’
experiences with collaborative learning in asynchronous computer-supported
collaborative learning environments. Computers in Human Behavior, 23(1),
496-514.

Du, J., Ge, X. ve Xu, J. (2015). Online collaborative learning activities: the perspec-
tives of African American female students. Computers & Education, 82, 152-
161.

Durndell, A. ve Haag, Z. (2002). Computer self efficacy, computer anxiety, attitudes
towards the internet and reported experience with the internet, by gender, in an
East European sample. Computers in Human Behavior, 18(5), 521-535.

Giinbatar, M. S. ve Gokgearslan, $. (2017). Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahtaya
yonelik tutum ve dgrenme algilari iizerine bir inceleme. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 497-511.

Jackson, L. A., Zhao, Y., Kolenic III, A., Fitzgerald, H. E., Harold, R. ve Von Eye, A.
(2008). Race, gender, and information technology use: The new digital divide.
CyberPsychology & Behavior, 11(4), 437-442.

Johnson, D. W., Johnson, R. T. ve Smith, K. (2007). The state of cooperative learning
in postsecondary and professional settings. Educational Psychology Review,
19(1), 15-29.

Karaoglan Yilmaz, F. G., Yilmaz, R. ve Keser, H. (2018, Haziran). Cevrimici proje
tabanli ogrenmede paylasilan e-liderlik yaklasiminin 6grencilerin motivasyo-
nuna, Oz-diizenleme becerilerine ve grup isbirligi siireglerine etkisi. 7.



650 Emel KARADAS/Prof. Dr. Ozgen KORKMAZ/Prof. Dr. Recep CAKIR/Dr. Feray UGUR-ERDOGMUS

Uluslararast Egitim Konferansi’nda sunulan bildiri, Berlin.

Korkmaz, O. (2012). A validity and reliability study of the online cooperative learning
attitude scale (OCLAS). Computers & Education, 59(4), 1162-1169.

Korkmaz, O. (2013). Béte dgretmen adaylarinin ¢evrimici isbirlikli 6grenmeye déniik
tutumlari ve goriisleri. [lkégretim Online, 12(1), 283-294.

Liaw, S. S., Chen, G. D. ve Huang, H. M. (2008). Users’ attitudes toward web-based
collaborative learning systems for knowledge management. Computers &
Education, 50(3), 950-961.

Nam, C. W. (2014). The effects of trust and constructive controversy on student achi-
evement and attitude in online cooperative learning environments. Computers
in Human Behavior, 37, 237-248.

Nam, C. W. (2017). The effects of digital storytelling on student achievement, social
presence, and attitude in online collaborative learning environments. Interac-
tive Learning Environments, 25(3), 412-427.

Polat, H. ve Giizel, E. (2011). University students’ attitudes towards computer and
internet use. Z. Geng, (Ed.), 5" International Computer & Instructional Tech-
nologies Symposium i¢inde (s.22-24). Elazig: Firat Universitesi.

Slof, B., Nijdam, D. ve Janssen, J. (2016). Do interpersonal skills and interpersonal
perceptions predict student learning in cscl-environments? Computers & Edu-
cation, 97, 49-60.

Symeonides, R. ve Childs, C. (2015). The personal experience of online learning: an
interpretative phenomenological analysis. Computers in Human Behavior, 51,
539-545.

Tavsancil, E. ve Keser, H. (2001). internete yonelik likert tipi bir tutum 6lgeginin
gelistirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 34(1),
45-60.

Tsai, C. C., Lin, S. S. ve Tsai, M. J. (2001). Developing an internet attitude scale for
high school students. Computers & Education, 37(1), 41-51.

Tseng, H. W. ve Yeh, H. T. (2013). Team members’ perceptions of online teamwork
learning experiences and building teamwork trust: a qualitative study. Compu-
ters & Education, 63, 1-9.

Usta, E., Bozdogan, A. E. ve Yildirim, K. (2007). Sinif 6gretmeni adaylarmin internet
kullanimina iliskin tutumlarinin degerlendirilmesi. Ahi Evran Universitesi Kir-
sehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 209-222.

Yilmaz, ., Ulucan, H. ve Pehlivan, S. (2010). Beden egitimi 6gretmenligi progra-
minda 6grenim goren dgrencilerin egitimde teknoloji kullanimina iliskin tutum
ve diisiinceleri. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 105-
118.

Yilmaz, R., Glimis, S. ve Okur, M. R. (2005, Eyliil). Tiirkiye 'de yiiksek orgiin ogre-
nimde ¢evrimigi ogrenme. Uluslararast Egitim Teknolojileri Konferansi’nda
sunulan bildiri, Sakarya.

Yurdugiil, H. ve Sarikaya, D. A. (2013). Cevrimi¢i 6grenme hazir bulunugluluk 6l-
cegi: gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Egitim ve Bilim, 38(169), 391-406.



