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Oz

Bu ¢alismada resmi ve 6zel yaygin egitim kurumlarinda 6zengen ¢algi egitimi alan
bireylerin ¢algl calmay1 6grenmeye yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmuistir.
Nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi olarak desenlenen bu arastirmanin
calisma grubu, Canakkale ve Balikesir illerindeki resmi ve 6zel yaygin egitim kurum-
larinda 6zengen ¢algi egitimi alan 26 katilimeidan olusmaktadir. Calismada veri top-
lama arac1 olarak yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmis ve elde edi-
len verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullamlmistir. Calismanin veri analizi
merhalesinde verilerin kodlanmasi, temalarm olusturulmasi, temalarin diizenlenmesi
ve bulgularin yorumlanmasi seklindeki dort basamakli merhale izlenmistir. Calismada
elde edilen veriler dogrultusunda, ¢algi calmay1 6grenmenin bireylerin kisisel yasanti,
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sosyal ¢evre ve miizigi meslek edinme diislincesi lizerinde etkili oldugu sonucuna ula-
stlmis ayrica giidiilenme, tutum, 6z yeterlik inanci ve ustbiligsel farkindaligin galgt
¢almay1 6grenme ile yakindan iliskili oldugu belirlenmistir. Calismada varilan sonug-
lar dogrultusunda giidiilenme, tutum, 6z yeterlik ve iistbiligsel farkindalik gibi kav-
ramlarin 6zellikle 6zengen ¢alg1 egitiminde Olgiilebilecegi dlgme araclarimin gelisti-
rilmesi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi; Ozengen miizik egitimi; Calg1 egitimi; Ozengen
calgt egitimi; Calgi calmay1 6grenme.

Opinions of Individuals Who Have Taken Amateur
Instrument Education on Learning to Play Musical

Instruments (Sample of Canakkale and Balikesir)

Abstract

In this study, it was aimed to determine the opinions of individuals who
have taken amateur instrument education in formal and private non-for-
mal education institutions about learning to play the instrument. The
study group of this research, which is designed as a case study, is com-
prised of 26 participants who have taken amateur instrument training in
public and private non-formal education institutions in Canakkale and
Balikesir. In the study, semi-structured interview technique was used as
a data collection tool and content analysis method was used to analyze
the data obtained. During the data analysis phase of the study, the four-
step stage was followed as coding data, creating themes, organizing
themes and interpreting the findings. During the data analysis phase of
the study, the four-step stage was followed as coding data, creating
themes, organizing themes and interpreting the findings. According to
the data obtained from the study, it was concluded that learning to play
instruments was effective on individual life, social environment and the
idea of acquiring a profession, and it was determined that motivation,
attitude, self-sufficiency belief and metacognitive awareness were
closely related to learning to play the instrument. In line with the results
obtained in the study, it can be suggested to develop measurement tools
in which concepts such as motivation, attitude, self-sufficiency and
metacognitive awareness can be measured especially in amateur instru-
ment education.

Keywords: Music education; Amateur music education; Instrument ed-

ucation; Amateur instrument education; Learning to play instrument.
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Extended Summary

Purpose

Making music is not only an activity performed by individuals who
have acquired as a profession. It is an activity that anyone who is interested in
music, cares and willing to make financial and moral sacrifices in order to
receive music education can perform at a certain level. At this point, amateur
music education responds to the wishes and needs of individuals who want to
learn music without the concern and expectation of financial gain (Bingdl,
2010). On the other hand, amateur music education can carry some individuals
up to professional musicianship (Imik and Dénmez, 2017). Amateur music
education, which also plays an important role in the orientation of individuals
with an interest and ability to music, is also important in terms of being a
bridge between general and vocational music education (Caglar, 2017).

Regardless of the type of music education, instrument education meets
the psychological needs of individuals such as expressing themselves freely
and accomplishing something (Hancioglu, 2010). Instrument learning and
teaching are the most important social activities of general and amateur music
education. The aim of amateur instrument training is to educate competent
amateur musicians in a very informal process in contrast to professional in-
strument training which requires high level discipline and focuses on tech-
nique (Cope, 2002).

The lack of age restriction in amateur instrument training enables indi-
viduals of all ages to learn the instrument and the instrument learning is real-
ized as social activity, entertainment and personal satisfaction. Therefore, am-
ateur instrument training is shaped in line with the wishes, expectations, de-
mands, music susceptibility, skill level and time of the individuals.

Instrument education, which is of great importance in the amateur mu-
sic education, is influenced by the interests, wishes, thoughts and opinions of
the individuals receiving this education and is shaped in line with all these. In
this context, the aim of this study is to determine the opinions of individuals
who have taken amateur instrument education in formal and private non-for-
mal education institutions about learning to play the instrument.

Method

This study is designed as a case study which is the qualitative research
methods. The study group of this research is comprised of 26 participants who



270 Dog. Dr. Ozge GENCEL-ATAMAN / ibrahim GULER

have taken amateur instrument training in public and private non-formal edu-
cation institutions in Canakkale and Balikesir. In this study, semi-structured
interview technique was used as data collection tool. Interview questions pre-
pared by the researchers for the purpose of the study were presented to the
views of 3 instructors who are experts in the field of music education in order
to ensure the content validity, and the opinions received were evaluated and
the interview form was finalized. The final form consists of 15 questions, 6 of
which are related to personal information and 9 of which are related to the
subject. The interviews were conducted one-to-one and it was recorded as a
digital audio file. In the study, the concepts of credibility, transferability, con-
sistency and confirmability were used to determine the validity and reliability.
Content analysis method was used in the analysis of the data obtained in the
study. The chapters forming a meaningful whole from the texts were coded
and a code list was created. Codes showing similar features in the code list
were brought together and themes were reached. Descriptive tables have been
created by giving examples of opinions regarding the codes collected under
the themes as Participant 1 (K1), Participant 2 (K2).

Results

In line with the results of this study, it was concluded that learning to
play the instrument is effective on individual life, social environment and the
idea of acquiring music as a profession. On the other hand, based on the opin-
1ons of the individuals who have taken amateur instrument education, it has
been determined that motivation, attitude, self-sufficiency belief and metacog-
nitive awareness are closely related to learning to play the instrument.

Discussion and Conclusion

According to Lehr (1998), music is a tool that affects individuals ‘lives
and is influenced by their lives and contributes to individuals’ success in aca-
demic, cultural and social fields by developing their skills (Kili¢, 2007). In
this context, it has been determined that learning to play the instrument has
positive effects of personal life, such as evaluating time efficiently, improving
the perspective towards life, contributing to business, academic and social life,
developing musical life, getting away from the intensity of life and supporting
physical development. On the other hand, the time allocated to learn to play
the instrument in personal life brings with it the necessity to postpone some
physical needs and also to affect the academic life in terms of time. When it
is thought that amateur music education is realized in line with the wishes and
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tastes of individuals, unlike professional music education, it seems normal to
encounter some negative effects.

It is a known fact that learning to play instruments has a great impact
on the social environment as well as personal life. According to the findings,
it has been concluded that amateur instrument training creates curiosity in the
social environment and can direct the surrounding individuals receive instru-
ment training. One of the most important results of the study is the relationship
between learning to play instrument and motivation. According to the opin-
ions obtained, it was determined that the participants had positive attitudes
such as being happy to play the instrument, thinking of playing the instrument
as a relaxing action and believing that they can play the instrument. On the
other hand, it was found that the individuals who have taken amateur instru-
ment education had feelings and thoughts about self-sufficiency such as belief,
proud, self-confidence, excitement or fear of making mistakes. In addition, it
was concluded that individuals who have taken amateur instrument education
have developed metacognition that it is difficult or easy to play the instrument
before starting instrument training. According to another result of the study, it
was determined that some participants considered amateur music education as
a step to acquire a profession other than hobby and made plans for their pro-
fessional life with amateur music education.

Giris

Miizik egitimi, temelde miiziksel davranis kazandirma, miiziksel dav-
ranig1 degistirme ve miiziksel davranis gelistirme siirecidir. Bu siirecte, egitim
goren bireyin miiziksel yasantisi temel alinip bu temelden yola ¢ikilarak belirli
amagclar dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir yol izlenerek belirli he-
deflere ulagilir. Boylece miizik egitimi yoluyla, bireyin 6zellikle miiziksel
cevresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saglikli, daha diizenli, daha et-
kili ve daha verimli olmas1 beklenir (Ucan, 1997). Miizik egitimi, genel, mes-
leki ve 6zengen olarak 3 sekilde siniflandirilmaktadir. Jentzsch, Mkrtchian ve
Kansal (2014)’1n da belirttigi gibi yapilan bir¢ok arastirma, miizigin bireylerin
fiziksel ve psikolojik isleyisi tizerindeki gii¢lii olumlu etkisini kanitlar nitelik-
tedir. Bu nedenle miizik, yalmzca meslek edinme egitimi agisindan degil, ge-
nel ve dzengen egitim agisindan da insan yasantisina biiyiik katki saglayan bir
siirectir.

Miizik egitimi simiflandirmasi i¢inde Karakog¢ ve Sendurur (2015)’a
gore Ozengen miizik egitimi, miizigin belli dalina, amator olarak ilgi duyup
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bunu gelistirmek, miiziksel davranis kazanmak ve miizikten zevk almak ama-
ciyla herkese agik bir miizik egitimi tiiriidiir. Miizik yapmak sadece miizigi
meslek edinmis bireylere 6zgii ve bu bireylerce yapilan bir etkinlik degildir.
Miizige ilgi duyan, 6zenen ve miizik egitimi alabilmek i¢in maddi ve manevi
fedakéarlik yapmaya goniillii herkesin belirli bir diizeyde gergeklestirebilecegi
bir etkinliktir. Bu noktada 6zengen miizik egitimi, miizigi maddi kazang kay-
gis1 ve beklentisi olmadan 6grenmek isteyen bireylerin istek ve gereksinimle-
rine cevap vermektedir (Bing6l, 2010). Diger yandan 6zengen miizik egitimi,
baz1 bireyleri profesyonel miizisyenlige kadar tasiyabilmektedir (Imik ve
Doénmez, 2017). Miizige ilgisi ve yetenegi olan bireylerin mesleki alana yo-
nelmesinde de biiyiik rol oynayan 6zengen miizik egitimi, genel ve mesleki
miizik egitimi arasinda koprii olmasi bakimindan da biiylik 6nem tagimaktadir
(Caglar, 2017).

Ozengen miizik egitimi, 6rgiin ve yaygin egitim iginde yer almaktadir.
Orgiin egitim kapsamindaki ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimde;
egitsel kol caligmalari, segmeli dersler, ses ve ¢algi topluluklari, istege bagh
diizenlenen bireysel ve toplu miizik kurslan ile ger¢eklesmektedir. Yaygin
egitimde ise 6zel kuruluslarin diizenledikleri kurslar, 6zel dersler, konserler,
festivaller, yarismalar 6zengen egitim icin olduk¢a dnemli bir yere sahiptir
(Ugan, 2005). Ozengen miizik egitiminin drgiin ve yaygin egitim iginde yer
almas1 miizik egitimi almak isteyen bireylere biiyiik imkanlar saglamaktadir.
Giileg (2018)’e gore drgiin egitimde miizik egitimi alamayan bireylerin yaygin
egitimin getirdigi avantajlar sayesinde egitim alabilmeleri bireylerin miizik
egitimi alma isteklerini kargilayabilmektedir. Ulkemizde giderek énem kazan-
makta olan 6zengen miizik egitimi, yaygin egitim acisindan bireysel yapila-
bildigi gibi kurumsal olarak da halk egitim merkezleri gibi resmi kurumlarda
ve 0zel miizik kurslar1 gibi 6zel kurumlarda yiiriitiilmektedir. Bu kurumlarda
0zengen miizik egitimi hem miizige yeni baslayanlar hem de miizikte belli bir
seviyede olup kendini daha ileri bir seviyeye tasimak isteyenler icin belirli
egitim programlan ¢ercevesinde farkli seviyelerde verilmektedir. Ayrica bu
kurumlar hem miizigi amatdrce diisiinenlere hem de ileride profesyonel ol-
may1 tasarlayanlara egitim hizmeti vererek iilkemiz miizik egitimine de
onemli katkilar saglamaktadir (Karan, 2011; Ozdek, 2006; Tepeli, 2018).

Diinyada ve iilkemizde 6zengen miizik egitimi olduk¢a 6nemli bir geg-
mise sahiptir. Ornegin Say (1998)’a gore Avrupa’da amator olarak kurulan
oda miizigi gruplar ve orkestralar 6zengen miizigin yayginlasmasinda dnemli
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roller istlenmistir. Ayrica New York’taki Julliard School of Music ve
Londra’daki Royal Collage of Music gibi okullar olduk¢a ciddi egitimlerin
verildigi 6zengen miizik egitimi kurumlarinin basinda gelmektedir (Caglar,
2011). Ulkemizde de Baskent Oda Orkestras1 bu amag dogrultusunda amator
bir orkestra olarak kurulan ve varligin1 profesyonel seviyede gilinlimiizde de
stirdiiren en 6nemli 6rnekler arasindadir (Say, 1998).

Ister mesleki ister genel ister 6zengen olsun ¢algi egitimi miizik egitimi
icinde ¢ok onemli bir yere sahiptir. Calgi egitimi, insanin kendisini fark et-
mesi, algilayabilmesi, taniyip tanimlayabilmesi, var olan becerilerini aldig1
egitim araciligiyla gelistirmesi ve bu sayede kendisini gerceklestirme imkani
vermesi bakimindan miizik egitiminin 6nemli bir boyutudur. (Y1ldirim-Orhan
ve Ercan, 2012). Miizik egitiminin hangi tiiriinde olursa olsun, c¢alg: egitimi
bireylerin kendini 6zgiirce ifade etmesi ve bir seyi basariyor olmasi gibi psi-
kolojik gereksinimlerini karsilamaktadir (Hancioglu, 2010). Calg1 6grenme ve
Ogretme genel ve 6zengen miizik egitiminin en 6nemli sosyal aktiviteleridir.
Ozengen calg1 egitiminde amag, iist diizey disiplin gerektiren ve teknige yo-
gunlasan mesleki calgi egitiminin aksine ¢ok resmi olmayan bir siirecte yetkin
amator miizisyenler yetistirmektir (Cope, 2002).

Ozengen calg1 egitiminde yas sinirlamasinin olmamasi, her yastan bi-
reyin ¢algi 6grenebilmesini ve ¢algi 6grenmenin sosyal etkinlik, eglence ve
kisisel tatmin olarak gerceklesmesini saglamaktadir. Ancak yas ilerledikce de-
vinigsel davranig kazanmanin zorlugu ve 6zengen ¢algi egitimi alan bireylerin
calgiya ayrabildikleri zamanin mesleki ¢algi egitiminden farklilik gdstermesi,
0zengen alan 6zelliklerini gdz 6niinde bulundurmay:1 gerektirmektedir (David-
son ve Jordan, 2007). Bu nedenle 6zengen ¢algi egitimi, egitim alan bireylerin
istek, beklenti, talep, miizige yatkinlik, beceri diizeyi ve ¢alismak i¢in ayirdigi
zaman dogrultusunda sekillenmektedir. Bu durum 6zengen ¢algi egitimini,
uygulanan programin yogunlugu, erisilmesi planlanan hedef ve beceri diizeyi
bakimindan mesleki ¢algi egitimine gore daha esnek ve kisiye 6zel kilmakta-
dir (Bingol, 2010).

Arastirmanin Amaci

Miizik egitiminin tiim tiirlerinde oldugu gibi 6zengen miizik egitimi
icinde de biiyiik bir neme sahip olan calg1 egitimi, bu egitimi almakta olan
bireylerin ilgi, istek, diislince ve gorilislerinden etkilenmekte ve tiim bunlar
dogrultusunda sekillenmektedir. Bireylerin bu egitim siirecine iliskin goriis ve
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diistincelerinin belirlenmesi, 6zengen ¢algi egitimi ile ilgili sorunlarin gideri-
lebilmesi ve bu egitim siirecinin daha saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi agi-
sindan 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda bu ¢aligmanin amaci; resmi ve
0zel yaygin egitim kurumlarinda 6zengen miizik egitimi alan bireylerin calgi
calmay1 6grenmeye yonelik goriislerinin belirlenmesine yoneliktir. Caligma-
nin amaci dogrultusunda:

- Ozengen galg1 egitimi alan bireylerin ¢alg1 ¢almay1 dgrenmek isteme-
lerinin nedenleri nelerdir?

- Calgi calmay1 6grenmenin 6zengen calgi egitimi alan bireylerin hayat-
larina kattig1 etkiler nelerdir?

- Calgi calmay1 6grenmenin 6zengen calgi egitimi alan bireylerin sosyal
cevrelerine kattig1 etkiler nelerdir?

- Calgi calmay1 6grenmenin 6zengen ¢algi egitimi alan bireylerin miizigi
meslek edinme diisiincesine etkileri nelerdir? sorularina cevap aranmis-
tir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢aligma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi olarak de-
senlenmistir. Merriam (2015) durum g¢aligsmasini, sinirli bir sistemin derinle-
mesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak agiklamaktadir. Caligmada, tek
bir analiz birimi olarak 6zengen ¢alg1 egitimi ele aldigmdan durum caligmast
tlirlerinden biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek,
2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmis-
tir. Amagh 6rnekleme yontemi, arastirmacinin kendi kisisel gozlemlerinden
hareket ederek arastirma sorunsalina uygun geldigini diisiindiigii belirli 6zel-
likleri tagiyan deneklerin segildigi 6rneklemedir (Glirbiiz ve Sahin, 2016). Bu
aragtirmada ¢alisma grubu, Canakkale ve Balikesir illerindeki resmi ve 6zel
yaygin egitim kurumlarinda 6zengen ¢alg1 egitimi alan 26 katilimcidan olus-
maktadir. Calisma grubuna iligkin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmus-
tur. Tablo 1’e gore, aragtirmaya katilan {iniversite 6grencilerinin 14’{inlin ka-
din, 12’sinin erkek oldugu, 15’inin 19-21 yas, 11’inin 22-25 yas araliginda
oldugu, 13’linlin Canakkale, 13’iiniin ise Balikesir’de yasamakta oldugu,
12’sinin ¢alg1 egitimini resmi kurumlarda, 14’liniin ise 6zel kurumlarda al-
makta oldugu, 9’unun piyano, 5’inin keman, 5’inin gitar, 3’{iniin baglama,
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2’sinin fliit, 1’inin bateri ve 1’inin de saksafon ¢almay1 6grenmekte oldugu ve
3’liniin 4-8 ay, 14’linlin 9-12 ay ve 9’unun da 12-15 ay araliginda calgi egitimi
almakta oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubuna iligkin Demografik Bilgiler

n
Cinsiyet Kadin 14
Erkek 12
Toplam 26
Yas 19-21 yas 15
22-25 yas 11
Toplam 26
Yasanilan Sehir Canakkale 13
Balikesir 13
Toplam 26
Calg1 Egitimi Resmi 12
Alinan Kurum Ozel 14
Tipi Toplam 26
Egitimi Alinan Piyano 9
Calg1 Keman 5
Gitar 5
Baglama 3
Fliit 2
Bateri 1
Saksafon 1
Toplam 26
Calg Egitimi 4-8 ay 3
Alma Siiresi 9-12 ay 14
12-15 ay 9
Toplam 26

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme tek-
niginden yararlanilmistir. Bu goriisme tekniginde, gorlisme dncesi belirlenen
soru ve konu bagliklar1 aragtirmaciya rehberlik etmektedir (Giirbiiz ve Sahin,
2016). Yan yapilandirilmig goriisme tiirii, yoneltilen sorulara sabit segcenek-
lerle cevap verilmesinin yaninda katilimeilarin ilgili konuya iliskin goriislerini
derinlemesine aktarabilmelerine imkan saglamaktadir (Biyiikoztiirk, Kilig,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu teknikte arastirmaci go-
riisme sorularini dnceden hazirlar. Ancak aragtirmaci goriisme siirecinde kati-
limcilara kosullari durumuna gére bazi esneklikler saglayabilir. Onceden ha-
zirlamis oldugu sorular1 yeniden diizenleyebilir ya da sorular hakkinda genis
tartigmalara izin verebilir (Cepni, 2012). Bu tiir goériismede, katilimcilarin da
caligma iizerinde kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003). Caligmanin amact
dogrultusunda aragtirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme sorulari, kapsam
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gegerliginin saglanmas1 amaciyla miizik egitimi alaninda uzman 3 §gretim
liyesinin goriislerine sunulmus ve alinan goriisler degerlendirilerek goriisme
formuna son sekli verilmistir. Nihai form, kisisel bilgiler ile ilgili 6, konu ile
ilgili 9 olmak tizere toplam 15 sorudan olusmaktadir. Gériisme siirecine bas-
lanmadan 6nce katilimcilara, ¢alisma ile ilgili bir 6n bilgilendirme yapilmas,
calismaya katilimin goniilliilikk esasina dayandigi belirtilmis ve katilimcilari-
nin onay1 alinmigtir. Goriismeler birebir gerceklestirilmis ve her bir gériisme
dijital ses dosyas1 olarak kaydedilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Calismada gecerlik ve giivenirligin belirlenmesi amaciyla Lincoln ve
Guba (1985) tarafindan 6nerilen inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit
edilebilirlik kavramlart kullanilmigtir (akt; Yildinm ve Simsek, 2016). Calis-
mada inandiriciligin saglanabilmesi amaciyla uzun siireli etkilesim ve uzman
incelemesi yontemleri tercih edilmistir. Her bir katilimer ile 25-30 dakikalik
gorlismeler gergeklestirilmis ayrica aragtirma konusu ve nitel aragtirma yon-
temleri konusunda uzman 2 6gretim {iyesinden arastirmay1 ¢esitli boyutlariyla
incelemesi istenmistir. Aktarilabilirligin saglanmas1 amaciyla ayrintili betim-
leme yapilmis ve dogrudan alintilara yer verilmistir. Caligmada tutarliligin
saglanabilmesi amaciyla Miles ve Huberman (2015)’1n uyum orani formiiliin-
den (Goriis Birligi/(Gortis Birligi+Goriis Ayrilig)x100) yararlanilmistir.
Uyum oraniin %70 iizerinde bir degere sahip olmasi verilerin analizinin gii-
venilir olduguna isaret etmektedir (Miles ve Huberman, 2015). 2 farkl aras-
tirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasindaki tutarlik toplamda %82 olarak
belirlenmistir. Calismada teyit edilebilirlik ise ulasilan sonuclarin arastirmaci
tarafindan siirekli olarak ham verilerle karsilastirilmasi yoluyla saglanmaya
calisilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yonteminden
yararlanilmistir. Yildirim ve Simsek (2016)’in belirttigi gibi icerik analizi, bir-
birine benzeyen verileri belirli temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 anlasilabilir bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Caligmanin veri
analizi merhalesinde Corbin ve Strauss (2008) tarafindan Onerilen, verilerin
kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
yorumlanmasi seklindeki dort basamakli merhale izlenmistir. Yar yapilandi-
rilmis gorlisme teknigi ile elde edilen ve dijital ses dosyasi olarak kaydedilen
veriler metin olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Metinlerden anlamli bir
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biitlin olusturan boliimler kodlanmis ve bir kod listesi olusturulmustur. Kod
listesinde benzer 6zellik gosteren kodlar bir araya getirilerek temalara ulasil-
mistir. Temalar altinda toplanan kodlara iliskin goriis 6rneklerine Katilimer 1
(K1), Katilime1 2 (K2) seklinde yer verilerek betimsel tablolar olusturulmus-

tur.

Bulgular

Tablo 2. Calg: Calmay1 Ogrenmenin Kisisel Yasant1 Uzerindeki Etkileri

TEMA: KiSiSEL YASANTI

Kategori Kodlar

Goriis Ornekleri

Zamani verimli

“Calgi ¢calmayr ogrenmeye zaman ayirmak, giinliik plan prog-
ram yapmami ve saatlerimi iyi organize etmemi sagliyor.” (K3)

degerlendirme “Bilgisayar oynayacagima ¢algi ¢alistyorum. Bu da vaktimi ve-
rimli ve degerli kullanmami sagliyor.” (K12)
Hayata kars1 “Saglik problemlerimden kaynaklanan rahatsizliklarim oluyor
bakis agisini ancak ¢algi ¢calarak bu konuda kendimi motive ediyorum. Daha
gelistirme pozitif oluyorum.” (K16)
5 “Calgi ¢alabildigim igin sosyal ortamlarda én planda oldu-
-;g Sosyal hayata gumu hissediyorum.” (K8)
&= katki saglama “Miizikle ugrasan kisilerden olusan bir sosyal hayatim oldu.”
g (K10)
5= “Calgi ¢calmayr 6grenmenin yaninda miizik ile ilgili bircok bil-
Miizikal giyi de 6greniyorum. Béylece kendime miizik agisindan bir ya-
yasantiy1 santi olusturmus oluyorum.” (K3)
gelistirme “Calgt ¢calmayr 6grenmek miizik zevkimin gelismesini sagliyor.
Miizik konusunda daha bilgili oldugumu hissediyorum.” (K18)
Hayatin “Calmak isimin verdigi stresi benden altyor, o yiizden olumlu.”
yogunlugundan (K5)
uzaklasmay1 “Genellikle yogun bir tempoda ders ¢alistigim igin baglama ¢al-
saglama mak bana nefes almak icin bir alan olusturuyor.” (K9)
“Calgi ¢calmak kendimi daha mutlu ve enerjik hissetmeme neden
.. oluyor.” (K12)
FlZ.lk.SGII veruhsal g puma hitap ettigini diisiiniiyorum. Ciinkii ¢caldigim par¢a-
gelisimi larda bir¢ok duyguyu hissedebiliyorum.” (K17)
destekleme “El-kol koordinasyonumun gelistigini hissediyorum. Bu da fi-
ziksel gelisim olarak bana katki sagliyor.” (K24)
“Bazen ¢algi dersine yetismek icin okuldaki derslerimden ¢ikar
- Ihtiyaclari ¢ctkmaz geliyorum ve firsatim olmadigr icin yemek yemeden
E erteleme derse giriyorum.” (K1)
;2_, zorunlulugu “Bazen isim geregi nobete kaliyorum ve nobet ¢ikist uykusuz ge-
L': liyorum derse.” (K13)
2 “Bazen ¢algr ogrenmeye aywrdigim zaman yiiziinden diger yap-
E Zaman alma mam gereken isleri yetistiremiyorum.” (K2)
© Akademik “Ders ¢alismam gereken zamam ¢algi ¢alarak gegirdigimde

yasantiy1 etkileme

derslerimi etkiliyor bazen.” (K15)
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Tablo 2’de ¢alg1 ¢almay1 6grenmenin kisisel yasanti lizerindeki etkile-
rine iligkin kodlara yer verilmistir. Bu kodlar olumlu etkiler ve olumsuz etkiler
kategorileri ve kisisel yasant1 temasi adi altinda siniflandirilmistir. Katilimer-
lardan elde edilen goriisler, calgi calmay1 6grenmenin olumlu etkilerine iliskin
olarak zamani verimli degerlendirme, hayata karsi bakis agisini gelistirme,
sosyal hayata katki saglama, miizikal yasantiy1 gelistirme, hayatin yogunlu-
gundan uzaklagsmay1 saglama ve fiziksel ve ruhsal gelisimi destekleme kodlari
ile belirtilmistir. Calg1 ¢almay1 6grenmenin olumsuz etkileri kategorisine ilis-
kin goriisler ise ihtiyaglar1 erteleme zorunlulugu, zaman alma ve akademik
yasantiy1 etkileme kodlariyla siniflandirilmigtir. Ayrica tabloda, kodlara ait
katilimer goriislerine alint1 olarak yer verilmistir.

Tablo 3. Calg: Calmay1 Ogrenmenin Sosyal Cevre Uzerindeki Etkileri
TEMA: SOSYAL CEVRE

Kategori Kodlar Gériis Ornekleri

“Arkadagslarimdan birvi nasil 6grendigimi ve nerede egitim al-

Sosyal digimi sordu. Bir baska arkadasim da beni dinledikten sonra

cevrede calgi

'% calma meraki ‘ben de mi baslasam giizel bir ¢calgrya benziyor’ dedi.” (K2)
L:j olusturma “Beni dinledikten sonra bir arkadasim ¢algi 6grenmeye bag-
Z ladi. Hatta su an o kisiyle birlikte miizik yapiyoruz.” (K11)

o

5 “Okuldan ilgi duyan arkadaslarim oldu. Nasil ve nerede egi-
= Calg calmak tim alacaklart konusunda onlara yardimci oldum. Hatta bir
> isteyen arkadasima bagetlerimi hediye ettim.” (K19)

° . .

x bireyleri “Hoslanan arkadaslarima ¢aldiklarimin videosunu gonderi-

yonlendirme yorum. Ilgi duyup 6grenmek isteyen arkadaglarima da yol gis-
termeye ¢alistyorum.” (K8)

Tablo 3’te ¢alg1 calmay1 6grenmenin sosyal ¢evre lizerindeki etkileri
sosyal ¢evre temasi ve sosyal ¢evreye etki kategorisi altinda sunulmustur. Ka-
tilimeilarin ifadelerinden yola ¢ikilarak olusturulan kodlar sosyal cevrede
calgi calma meraki olusturma ve ¢algi ¢almak isteyen bireyleri yonlendirme
bagliklar1 altinda katilimcilardan elde edilen goriislerle birlikte sunulmustur.

Tablo 4’te ¢algi calmay1 6grenmeye yonelik glidiilenme, glidiilenme te-
masi altinda i¢sel giidiilenme ve dissal glidiilenme kategorileri altindaki kod-
larla agiklanmigtir. Katilimcilar igsel giidiilenme ile ilgili olarak fedakarlik an-
lay1s1 gelistirme, miizige ve ¢algi calmaya ilgi duyma, dinlenilen parcalar ¢a-
labilme istegi, bir beceri edinme istegi, miizigi meslek edinme istegi ve ken-
dini ayricalikli hissetme istegi kodlaria yonelik ifadelerde bulunmuslardir.
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Tablo 4. Calgi Calmay: Ogrenmeye Yo6nelik Giidiilenme

TEMA: GUDULENME

Kategori Kodlar

Goriis Ornekleri

Fedakarlik
anlayisi
gelistirme

“Arkadagslarimla bulusmak durumunda olsam ya da baska bir
isim olsa bile baglama kursunu hi¢hir zaman aksatmiyorum. Once
kursa gidiyorum sonra diger islerime zaman ayiriyorum. Bence
bu bir fedakdrlik ancak hig sikdyetci degilim.” (K3)

“Ailemle vakit gegcirmem gereken zamanlari ¢ogu zaman ¢algiya
ayiriyorum. Ama bunu olumsuz olarak gérmiiyorum. Sonucta
calgr ogrenebilmek i¢in zaman zaman bazi seylerden fedakarhk
yapmak gerekiyor.” (K18)

Miizige ve ¢alg1

calmaya ilgi
duyma

“Miizige ve ¢algi calmaya uzun zamanduw ilgi duyuyordum. Bu ne-
denle ¢algi egitimi almak istedim.” (K2)

“Kiigiikliigiimden beri hep ¢algi ¢calmak isterdim. Calgi calmak en
biiyiik hayallerimden biriydi. Su an hayallerimden birini gergek-
lestiriyorum.” (K24)

Dinlenilen
parcalart

i¢sel Giidiilenme

calabilme istegi

“Calgi calmaya baglamadan énce hep tiirkii dinlerdim ve dinledi-
gim tiirkiileri ¢almak isterdim. Bu durum beni ¢algi 6grenmeye
yonlendirdi.” (K1)

“Rock miizik dinlivorum genelde ve bu miizige uygun bir ¢algi ¢al-
mak istedim.” (K20)

Bir beceri edinme

istegi

“Calgi ¢alabilmeyi bir beceri olarak goriiyorum. Calgi ¢almaya
ilgim vardi ve bir beceri edinmek istedim.” (K14)

Miizigi meslek

edinme istegi

“Universitede miizik 6gretmenliginde okuma istiyorum. Bu ne-
denle tiniversiteye hazirlik olmasi agisindan ¢algt 6grenmeye bas-
ladim.” (K6)

“Miizik alamnda ilerlemek ve miizigi meslek edinmek istiyorum.
Bunun igin de ¢algi ¢alabilmeyi onemli goriiyorum.” (K14)

Kendini ayricalikli
hissetme istegi

“Calgi ¢alan insanlarin farkl oldugunu ve ilgi ¢ektiklerini diisii-
niiyorum. Ben de bu farkliligi hissetmek istedim.” (K4)

Aile ve
arkadaglarin

calg1 6grenmeyi

desteklemesi

“Cevremdeki insanlara ¢aldigimda begeniyorlar ve zamanla daha
da ilerletebilecegimi soyliiyorlar. Aileme ¢aldigimda daha fazla
calsana gibi tepkiler altyorum. Desteklerini hissediyorum hep.”
(K2)

“Hep baglama ¢almay: istiyordum. Sadece ben degil ailemde ¢ok
istiyordu. Benim istegimin yamnda ailem de 6grenmeme olumlu
bakti hep.” (K10)

hissetme

Cevrenin ilgisini

“Cevremdeki kisilere ¢algi caldigimda begendikleri i¢in cok mutlu
oluyorum ve o zaman ¢alma istegim daha ¢ok artiyor.” (K1)
“Calgi ¢aldigimda ¢evremdekilerin ilgisini iizerimde hissetmek
bana biiyiik keyif veriyor. Oyle olunca da hep ¢almak istiyorum.”
(K2)

Digsal Giidiilenme

duymasi

Ailenin gurur

“Ailem her firsatta cevremizdeki kisilere ¢algt ¢aldigimu séyliiyor.
Benimle gurur duyuyorlar.” (K10)

Ailenin dinledigi
miizik tiirlerinden

“Kiigiikliigiimden beri annem ¢ok tiirkii dinlerdi evde. Bende onun
dinledigi tiirkiileri duyarak etkilendim ve kendi kiiltiiriimiiziin bir

etkilenme pargast da oldugu icin baglama ogrenmek istedim.” (K9)

. “Amcamin bana keman hediye etmesi ile keman ogrenmeye bas-
Calgi hediye ladum. Benim ici  bir dederi O viizden G5reni »
edilmesi adim. Benim igin manevi bir degeri var. O yiizden ogreniyorum.

(K13)
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Dissal giidiilenme kategorisinde yer alan kodlar ise aile ve arkadaslarin
calg1 6grenmeyi desteklemesi, ¢cevrenin ilgisini hissetme, ailenin gurur duy-
masi, ailenin dinledigi miizik tilirlerinden etkilenme ve ¢algi hediye edilmesi
seklinde adlandirilmigtir.

Tablo 5’te ¢algi calmay1 6grenmeye yonelik olarak tutum temas: adi
altindaki goriislere yer verilmis goriislerin timiiniin olumlu tutumlari icermesi
nedeniyle kodlar olumlu tutumlar kategorisi altinda sunulmustur. Tablo 4’te
yer alan katilmer goriislerinden yola ¢ikilarak olusturulan kodlar, ¢algi ¢al-
may1 6grenmekten mutluluk duyma, ¢algi ¢almanin rahatlatici etkisi ve ¢algi
calmay1 basarabilme inanci olarak siniflandirilmistir.

Tablo 5. Calgi Calmay1 Ogrenmeye Yonelik Tutum
TEMA: TUTUM
Kategori Kodlar Géoriis Ornekleri

“Calgimi 6grenmekten ¢ok mutluyum. Calgimin her agidan
bana gore oldugunu diistiniiyorum. Yerine baska bir ¢algi 6g-

Calgl calmayt ..ok istemezdim.” (K2)

o0grenmekten w . o
mutluluk Sectigim ¢algiyt calmaktan ¢ok mutluyum. Degistirmek ya da

yerine baska bir ¢algi ¢almak istemezdim. Ancak bununla bir-

duyma ¢ ! e i
likte baska bir ¢algiyr da ogrenmek isterim. Kemenge ¢almak

L]

g isterim mesela.” (K4)

s

-1 “Calmadan énce kafam ve hislerim karisik oluyor ama ¢aldik-

F: tan sonra kendimi rahatlamis hissediyorum.” (K16)

E Calgi calmamin ~ “Hastaligim nedeniyle moral olsun diye baslamistim. Dokto-

5" rahatlatic rum 6nermigsti. Olumlu oluyor. Rahatsizliklarim olsa da ¢alg
etkisi calarak rahatliyorum. Bana iyi geliyor.” (K18)

“Calgi derslerinden sonra kendimi rahatlamis hissediyorum.
Kafam berraklasiyor.” (K20)

Calgi c¢almayt
basarabilme
inanci

“Ilk basladigimda zovlandim ama su an daha iyi konumda ol-
dugumu ve bu isi basarabildigimi goriiyorum.” (K12)

Tablo 6’da ¢alg1 ¢almay1 6grenmeye yonelik 6z yeterlilik ifadelerine
yer verilmis ve bu ifadeler 6z yeterlik inanci temasina bagl olarak kendine
giivenme ve kaygi duyma kategorileri altinda sunulmustur. Tablodan da anla-
silacag1 gibi kendine giivenme kategorisi altinda bagka bir ¢algiy1 da calabil-
meye inanma, ¢algi ¢calmaya iliskin gurur duyma ve ¢algi ¢almaya iliskin 6z-
giiven, kaygi duyma kategorisi altinda da ¢alarken heyecanlanma ve ¢alarken
hata yapmaktan korkma kodlar katilimcilarin goriis 6mekleriyle birlikte su-
nulmustur.
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Tablo 6. Calgi Calmay1 Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlik Inanci

TEMA: OZ YETERLIK INANCI

Kategori  Kodlar

Goriis Ornekleri

“Calgimu ilerleyen siiregte daha da iyi ¢alabilecegime inani-
yorum. Bu nedenle baska bir ¢calgi da 6grenmek isterim. Me-

Baska bir calgiy sela kiiciikken piyano ¢almayr ¢ok istiyordum. Hala da og-
da (;alabilmeye renebilirim.” (KIO)
inanma “[lk basladigimda calgr calmak zor geldi ama su an basara-
bildigime inaniyorum. O nedenle bu ¢alginin yaninda piyano
g da ogrenmek istiyorum.” (K12)
§ “Ozellikle cevremdeki insanlara ¢aldigimda ilgiyi iistimde
’5 hissediyorum. Tipki bir gruba onciiliik etmek gibi. Bu beni
v Calgi calmaya ¢ok mutlu ediyor. Basarma duygusunu tadiyyorum. Basara-
: . . . . 3 2
= iliskin gurur bildigim i¢in de kendimle gurur duyuyorum.” (K2)
=
g duyma “Calgimi ¢evremdeki insanlara ¢aldigimda olumlu tepkiler
alryorum. Bu da ¢algi ¢aldigim icin kendimi iyi hissetmemi
ve kendimle gurur duymami sagliyor.” (K4)
“[stediginiz ve sevdiginiz bir igi yapmamn verdigi duygu cok
Calgi calmaya giizel. Calgt calmak bana 6zgiiven veriyor.” (K11)
iligkin dzgiiven “Caldigimda insanlarin begenmesi ve bana giizel seyler séy-
lemesi ozgiivenimi arttiriyor.” (K20)
s “Sevdigim ve giizel ¢caldigim parcalar: ¢alarken kendimi iyi
g Calarken . ¢
> hissediyorum. Ancak genelde ¢alarken kasiliyorum ve heye-
=" heyecanlanma '
a can yapiyorum.” (K9)
&b
% Calarken hata “Calarken biraz korkuyorum. Yanhs ¢alma endigesi oluyor.
®  yapmaktan korkma  Ama par¢a bitince bir stkintim kalmiyor.” (K7)

Tablo 7. Calgi Calmay1 Ogrenmeye Yonelik Ustbilis

TEMA: USTBILIS

Kategori Kodlar

Goriis Ornekleri

Ustbilissel Farkindalik

Ogrenmeye
baslamadan 6nce
¢algi calmanin zor
oldugunu diisiinmeme

“Ogrenmeye baslamadan once kisa siirede Erdal Erzincan
gibi ¢alabilecegimi diisiiniiyordum ancak ogrenmeye basla-
yinca o kadar da kolay olmadigim farkettim.” (K1)

“Ogrenmeye baslamadan once bu kadar emek ve ciddiyet
gerektiren bir ugras oldugunu diisiinmiiyordum. Bu nedenle
ogrenemeye basladiktan sonra bu durum beni biraz zor-
ladi.” (K18)

Ogrenmeye baslama-
dan 6nce ¢alg1
¢almanin zor
oldugunu diigiinme

“Ogrenmeye baslamadan once ¢algt calan kisileri izlerken
¢ok zor bir ugras oldugunu diisiiniiyordum. Ancak 6gren-
meye basladiktan sonra yapamayacagim bir is olmadigimin
farkina vardim.” (K2)

Ilk defa galisilacak
bir pargada zorluk
yasama

“Etiid ya da eser olsun ilk defa ¢alacagim bir par¢ayr og-
renmeye basladigimda zorluk yasryorum.” (K16)

“[lk defa cahsacagim parcalarda zovlaniyorum ama par-
cayt anladik¢a bu zorluk ortadan kalkiyor.” (K25)
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Tablo 7’de ¢algi ¢calmay1 6grenmeye yonelik iistbilis ifadelerine yer ve-
rilmis ve bu ifadeler iistbilis temasi kapsaminda iistbiligsel farkindalik katego-
risinde sunulmustur. Tablodan da anlasilacagi gibi {istbilissel farkindalik ka-
tegorisi altinda 6grenmeye baslamadan 6nce ¢algi ¢almanin zor oldugunu dii-
siinmeme, 0grenmeye baslamadan once ¢algi ¢almanin zor oldugunu diisiinme
ve ilk defa galisilacak bir parcada zorluk yasama kodlar1 yer almaktadir.

Tablo 8’de calgi ¢almanin miizigi meslek edinme diisiincesi tizerindeki
etkileri meslek edinme temas1 ve miizigi meslek edinme diigiincesi kategorisi
altinda yer alan kodlar aracilig1 ile sunulmustur. Tabloya gore, katilimcilardan
elde edilen goriislerin miizigi hobi olarak gérme, meslek haline getirmeyi gec-
mise doniik olarak arzulama ve meslek héline getirmek isteme kodlar altinda
toplandig1 anlasilmaktadir.

Tablo 8. Calgi Calmay1 Ogrenmenin Miizigi Meslek Edinme Diisiincesi
Uzerindeki Etkileri

TEMA: MESLEK EDINME
Kategori  Kodlar Géoriis Ornekleri

“Calgi 6grenmeye hobi edinmek amact ile bagladim. Oyle
de devam edecegini diisiiniiyorum. Ciinkii kendimi miizigi

) . meslek edinecek diizeyde yetenekli bulmuyorum.” (K2)
Hobi olarak gérme . .
“Calgi calmay, gelecekte edinecegim esas meslegimin ya-

minda beni ayricalikly kilacak bir hobi olarak goriiyorum.”

(K7)
Meslek haline getir-  “Calgi 6grenmeye daha geng yasta baslamis olsaydim
meyi gegmise mutlaka meslek edinmek isterdim. Ama kendimi bu ise ge¢
doniik olarak kalmis olarak goriiyorum. Bu nedenle bu is benim i¢gin yal-

arzulama (Keske) nizca bir hobi.” (K5)

“Universitede miizik egitimi almak ve miizigi meslek edin-
mek istiyorum. Bu hayalimi gerceklestirmek i¢in simdiden

Meslek haline bir ¢alg 6grenmeye bagladim.” (K6)

getirmek isteme

Miizigi Meslek Edinme Diisiincesi

“Calgi ogrenmek ¢ok ciddi bir i bunu profesyonel olarak
bagsarabilir miyim bilmiyorum. Ancak miizigi meslek edin-
meyi ¢ok istiyorum. Bu nedenle de elimden geleni yapmaya
calisacagim.” (K18)

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Ozengen ¢alg: egitimi alan bireylerin galgi ¢almay1 6grenmeye yonelik
goriiglerinin belirlenmesi amacini tagiyan bu c¢alismanin sonuglar1 dogrultu-
sunda, calgi calmay1 6grenmenin bireylerin kisisel yasanti, sosyal ¢evre ve
miizigi meslek edinme diigiincesi lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Diger yandan 6zengen calgi egitimi alan bireylerin goriislerinden yola ¢ikila-
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rak glidiilenme, tutum, 6z yeterlik inanci ve iistbiligsel farkindaligin ¢algi cal-
may1 6grenme ile yakindan iliskili oldugu belirlenmistir.

Lehr (1998)’e gore miizik, bireylerin yasantilarim etkileyen ve yasanti-
lardan etkilenen, bireylerin becerilerini gelistirerek akademik, kiiltiirel ve sos-
yal alanlarda daha basarili olmalarina katki saglayan bir aragtir (akt; Kilig,
2007). Bu baglamda c¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda da calgi
calmay1 6grenmenin kisisel yasanti agisindan, zamani verimli degerlendire-
bilme, hayata karsi bakis agisini gelistirme, is, akademik ve sosyal hayata
katki saglama, miizikal yasantiy1 gelistirme, hayatin yogunlugundan uzaklas-
may1 saglama ve fiziksel gelisimi destekleme gibi olumlu etkiler tagidig1 be-
lirlenmigtir. Diger yandan ¢aligmanin sonuglara gore, ¢algi calmay1 6gren-
mek 6zengen miizik egitimi alan bireylerin kisisel yasantilarinda bazi olumsuz
etkilere de neden olabilmektedir. Kisisel yasanti iginde ¢algi calmay1 6grene-
bilmek i¢in ayrilan zaman, baz fiziksel ihtiyaglarin ertelenme zorunlulugunu
ve akademik yasantinin yine zaman agisindan etkilenmesini beraberinde ge-
tirmektedir. Ozengen miizik egitiminin mesleki miizik egitiminden farkl1 ola-
rak bireylerin ilgi ve zevkleri dogrultusunda ig-akademik ve sosyal yasantila-
rindan zaman ayirarak aldiklar bir egitim oldugu diisiiniildiigiinde bazi olum-
suz etkilerle de karsilagilmas1 olagan goziikkmektedir. Ancak bu gibi durumla-
rin bireyin ¢algi calmay1 6grenmeye yonelik ilgisinin 6niine gegmemesi ¢algi
egitiminin sekteye ugramasina sebep olmamaktadir.

Calg1 calmay1 6grenmenin kisisel yasant1 diginda sosyal ¢evre iizerinde
de biiyiik bir etkisinin oldugu bilinen bir gergektir. Ornegin Tiirkmen (2010)
amator miizik egitiminin arkadaslik iligkilerinin gelistirilmesi, bireylerin top-
lumsal yonlerinin giiclendirilmesi ve bireyler arasindaki iliskilerin saglikli bir
sekil almasinda 6nemli bir rol oynadigimi vurgulamaktadir. Bulgular dogrul-
tusunda da 6zengen ¢alg1 egitiminin sosyal ¢evrede merak olusturdugu ve gev-
redeki bireyleri ¢alg1 egitimi almaya yonlendirebildigi sonucuna ulagilmistir.

Calismanin en 6nemli sonuglarindan birini ¢algi ¢calmay1 6grenme ve
giidiilenme iligkisi olugturmaktadir. Katilimeilarin ¢algi calmay1 6grenme sii-
reci ile ilgili olarak i¢sel ve digsal giidiilenmelerden etkilendikleri sonucuna
varilmistir. Ogretim faaliyetlerinin gergeklesmesinde en dnemli 6gelerden bi-
rini giidillenme olusturmaktadir. Egitim a¢isindan giidiilenme, 6grencilerin
potansiyellerini agiga ¢ikaran, 6grenme ve caligmalar1 harekete geciren giic
olarak agiklanmaktadir (Martin, 2004). Giidiilenme igsel ve dissal olarak iki
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acidan diisiiniilmektedir. Ogrenmeye ilgi duyma, gelistigini hissetme ve ba-
sarma duygusu ig¢sel glidiilenmeyi olusturan etmenlerdir. Bireyin diger birey-
ler tarafindan takdir edilmesi, ¢evredeki bireylerin ilgisini hissetme ve 6diil
kazanma gibi etmenler de digsal giidiilenmeyi olusturmaktadir (Ryan ve Deci,
2000). Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda katilimcilarin ¢algi ¢al-
may1 0grenmeye yonelik olarak miizige ve calgi calmaya ilgi duyma, beceri
edinme, miizigi meslek edinme ve kendini ayricalikli hissetme istegi gibi igsel
giidiilenmelere; aile ve arkadaglarin ¢algi 6grenmeyi desteklemesi, ¢cevrenin
ilgisini hissetme ve ailenin gurur duymasi gibi de digsal giidiilenmelere sahip
olduklar soncuna varilmistir.

Calismadan elde edilen bir diger sonug da ¢algi ¢calmay1 6grenme ve
tutum iligkisidir. Thurstone (1931)’a gore tutum psikolojik bir objeye yonelen
olumlu ya da olumsuz bir yogunluk siralamasidir ve tutumlar bireylerin
duygu, diistince ve davraniglari ile biitlinliik i¢indedir (akt; Tavsancil, 2006).
Elde edilen goriisler dogrultusunda katilimcilarin ¢algi ¢almayi 6grenmeye
yonelik olarak olumlu tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bireylerin
calgi calmaktan mutlu olma, ¢algi calmayi rahatlatici bir eylem olarak gérme
ve calg1 calmayi basarabildiklerine inanma gibi olumlu tutumlarinin 6zengen
calg1 egitiminde ilgi, basar1 ve siirekliligi beraberinde getirecegi diistiniilmek-
tedir.

Bir diger yandan ¢aligmada 6zyeterlilik agisindan kendine giivenme ve
kayg1 duyma gibi diislince ve hislerin de ¢algi calmay1 6grenme ile iliskili ol-
dugu belirlenmistir. Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’na dayanan &zye-
terlik, bireyin farkli durumlarla bag etme, belli bir performansi gdstermek igin
gerekli etkinlikleri diizenleyip basarili olma kapasitesi hakkinda kendi algila-
yis1, inanci ve yargisidir (Glircan, 2005). Bu dogrultuda 6zengen calgi egitimi
alan bireylerin 6zyeterlik agisindan galgi ¢almaya yonelik inang, gurur duyma,
Ozgiiven, heyecan ya da hata yapmaktan korkma gibi duygu ve diislinceler
tagidiklar saptanmistir.

Calismada 6zengen calg1 egitimi alan bireylerin ¢algi egitimlerine bas-
lamadan 6nce ¢algl ¢almanin zor ya da kolay olduguna iliskin iistbilis gelis-
tirdikleri ayrica ilk defa calisacaklar bir parcada zorluk yasadiklarinin bilin-
cinde olduklart saptanmigtir. Bu durumu Pintrich (2002) iistbiligsel bilgide ki-
sinin kendine doniik 6z bilgisi olarak agiklamaktadir. Katilimcilardan elde
edilen bu gorisler, katilimcilarin ¢algi ¢almay1 6grenmeye yonelik bir farkin-
daliga ve iistbilis agisindan kendilerine doniik bir 6z bilgiye sahip olduklarini
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gostermektedir.

Ucan (1997)’1n tanimina gore 6zengen miizik egitimi miizige ilgisi, is-
tegi ve yetenegi olup miizigi kendisi i¢in bir hobi olarak secenlere yoneliktir.
Bu baglamda 6zengen miizik egitimi alan bireylerin miizigi meslek edinmenin
disinda genellikle bir hobi, ugras olarak siirdiirmeleri amaglanir. Ancak giinii-
miizde dzengen miizik egitimi alan bireylerin miizigi hobi disinda meslek
edinmeye yonelik bir basamak olarak da gérmeleri miimkiindiir. Miizik 6gret-
menligi programlarina hazirlanan bireylerin 6zel dersler ya da kurslar araciligi
ile 6zengen miizik egitimi almalar1 buna 6rnek olarak gosterilebilir. Diger
yandan yasantisinin herhangi bir déneminde miizigi meslek edinmek istemis
ancak c¢esitli nedenlerle bagaramamis bireylerin de miizik etkinliklerini 6zen-
gen miizik egitimi yoluyla gerceklestirmeye calistiklar karsilagilan bir du-
rumdur.

Bu calismadan yola ¢ikilarak 6zengen calgi egitimi ile ilgili olarak:

- Ozengen calg egitimi siirecinde miizigi meslek edinmeye karar veren
bireyler ile bu egitimi hobi olarak siirdiirmeyi planlayan bireylerin ¢alg1
calmay1 6grenmeye yonelik diislince ve davraniglar farkli boyutlar ag1-
sindan karsilastirilabilir.

- Calismada 6zengen ¢algi egitiminin giidiilenme, tutum, 6z yeterlik ve
iistbilis ile yakindan iliskili oldugu saptanmistir. Bu baglamda bu kav-
ramlarin 6zellikle 6zengen calgi egitiminde Olgiilebilecegi dlgme arac-
lar1 gelistirilebilir.

- Ozengen ¢alg egitimi acisindan nitel ve nicel 6lgme araclarmnin birlikte
kullanildigi karma desen ¢aligmalara da yer verilebilir.
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